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RESUMO

O ensino superior vive um ambiente competitivo em que a multiplicacdo de novas faculdades
e a criacdo de novos cursos tém sido frequentes, com tendéncia de que a demanda, embora em
expansdo, cres¢ca menos que a oferta. Este estudo teve o objetivo de investigar a evasdo de
alunos do ensino superior em uma instituicdo privada, buscando conhecer as principais causas
da evasdo e os fatores que mais contribuiram para o fendbmeno. A metodologia, quanto a
abordagem, observou os métodos qualitativo e quantitativo. As fontes foram documental,
bibliografica e empirica, compreendendo: pesquisa em artigos, livros e publicacGes onling
com o fim de expor e caracterizar o fendmeno, descrevendo 0s acontecimentos e
estabelecendo as relagGes entre variaveis, bem como a pesquisa de campo, desenvolvida junto
a discentes e docentes do Curso de Ciéncias Contabeis da PUC Minas — Campus Coracgéo
Eucaristico, em Belo Horizonte, Minas Gerais. Para tanto, foram entrevistados alunos
matriculados no turno matutino do referido curso, entre 0s anos de 2011 a 2015, e que, por
razdes diversas, se transferiram para o turno da noite ou abandonaram definitivamente o0s
estudos. Foram entrevistados também docentes daquela instituicdo, que declararam a
preocupacdo com o fendmeno e sugeriram medidas para, no minimo, ameniza-lo. Nas
entrevistas, utilizaram-se os métodos quantitativo, qualitativo e longitudinal. A pesquisa
permitiu constatar que a maioria dos alunos evade ou se transfere para o turno da noite por
questdes financeiras e incompatibilidade de horérios entre estudo e trabalho. Concluiu-se
ainda que a evasao escolar no Curso de Ciéncias Contabeis da instituicdo pesquisada, no turno
da manhd, pode ser entendida de duas formas: uma relativa aqueles que abandonam o curso
em definitivo e outra relacionada aqueles que se transferem para o turno da noite, reduzindo
drasticamente a quantidade de alunos nas salas de aula no turno da manha.

Palavras-chave: Ensino Superior. Evasdo Escolar. Retencdo. Desenvolvimento Local.



ABSTRACT

Higher education is going through a competitive environment in which the multiplication of
new colleges and the creation of new courses have been frequent, with a tendency that
demand, although growing, grow less than the supply. This study aimed to investigate dropout
in higher education, seeking to know the main causes and factors that contributed to the
phenomenon. The method used was the bibliographical research in articles, books and online
publications, in order to expose and characterize the phenomenon, describing the events and
establishing the relationships between variables, as well as a field research carried out with
college students and professors from the School of Accounting at PUC Minas — Campus
Coracdo Eucaristico, in Belo Horizonte, Minas Gerais. We interviewed students enrolled in
the morning shift between 2011 and 2015 who, for several reasons, transferred to the night
shift or left the university. We also interviewed professors at the institution who declared
concern about the phenomenon and suggested measures to lessen it at the least. The
interviews were treated with quantitative, qualitative and longitudinal methods. The study
permitted to conclude that most students drop out from university or transfer to the night shift
due to financial conditions and incompatibility between times of study and work. We also
concluded that dropouts from the School of Accounting at the researched institution, in the
morning shift, can be understood in two ways: one related to those students who drop out
from university and those who only transfer to the night shift, which drastically reduces the
number of students at the classes of the morning shift.

Keywords: Higher Education. Dropouts. Retention. Local development.
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INTRODUCAO

A evasdo escolar vem se tornando cada dia mais frequente no ensino superior. As razdes sdo
diversas. A primeira delas esta relacionada a quebra de expectativa do aluno em relacdo ao
curso escolhido, quando a realidade ndo corresponde ao que o estudante imaginou encontrar,

seja no método de ensino, seja no conteudo das matérias ministradas.

N&o raras vezes, € possivel encontrar pelas universidades alunos que justificam sua escolha
por determinado curso por ser 0 menos concorrido, porque 0s pais gostariam que ali
estivessem ou porque O curso era mais barato, o que, com o passar do tempo, acaba por

acarretar a evasao escolar, ante a frustracdo do aluno com o caminho escolhido.

Outra razdo para evasdo no ensino superior € a situacdo financeira do estudante e de sua
familia, principalmente com a crise que vem acometendo o Brasil e que, em consequéncia,
afeta a situacdo financeira de milhares de brasileiros que vém sendo dispensados

repentinamente de seus empregos, o que acaba por refletir também na educacao superior.

A dificuldade para alcangar uma bolsa de estudos, ja que € de dificil acesso aos estudantes,
faz com que alguns destes abandonem os estudos, por vezes, de forma temporaria ou, por
vezes, definitiva. A evasdo provoca diversos prejuizos, haja vista que ndo afeta apenas a
pessoa na condicdo de estudante, mas sua vida profissional, uma vez que nao tera uma
qualificacdo que o beneficie com melhores condi¢Ges de emprego, além da perda financeira
do que ja foi pago, no caso de universidade privada.

O problema da evaséao prejudica ainda o Estado, ja que este investiu recursos para que seus
habitantes estudem e tenham uma profissdo. Prejudica também a sociedade, tendo em vista
que esta ndo podera contar com aquele determinado aluno futuramente como profissional, e
também a prépria universidade, que ficard com vaga ociosa ao longo do periodo letivo,

culminando em um prejuizo financeiro.

Sob qualquer forma que se analise a evasdo no ensino superior, ndo se encontram
justificativas plausiveis para o abandono dos estudos, porque o fenbmeno somente pode ser

avaliado como um retrocesso para o individuo.
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O Ministério da Educacdo (MEC) conceitua a evasdo escolar como “a saida definitiva do
curso de origem sem conclusdo, ou a diferenca entre ingressantes e concluintes, apds uma
geragao completa” (BRASIL; MEC; SESu, 1997/1996, p.19). Diz ainda que a evasdo fica
caracterizada quando o estudante desliga-se do curso superior por varios motivos, dentre eles:
0 abandono (deixar de matricular-se), a desisténcia (oficial), a transferéncia ou reopgéo

(mudanca de curso), o trancamento, a excluséo por norma institucional.

Contudo, observa Gomes (1998, p. 82) que, “se considerarmos como aluno evadido somente
aquele que ao final do periodo méximo néo tenha concluido o curso, sem divida perdemos a
oportunidade de reverter o fendomeno”. Essa observacdo demonstra que o estudo sobre a

evasdo deve compreender toda a duracao do curso, ndo se focando apenas na sua conclusao.

Portanto, torna-se necessario entender o que € a evasdo, seus motivos e 0 que se pode fazer
para evita-la ou atenua-la. De plano, vale salientar que a evasdo ndo constitui um fendbmeno
brasileiro e que autores de muitas nacionalidades estudam o problema em busca de solugdes.
Uns se apegam a evasao em si, estudando-a com pragmatismo pedagdgico, identificando as
determinantes extramuros, e outros se preocupam com solucdes intramuros, naquilo que as

instituices de ensino superior (IES) podem fazer em prol da retencéo de alunos.

Nesse sentido, o tema desta pesquisa € a evasdo escolar no ensino superior, com um estudo
sobre a evasdo no Curso de Ciéncias Contabeis de uma instituicdo privada de Minas Gerais,
procurando identificar determinantes e consequéncias do problema estudado. A universidade
em questdo é a Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC Minas), Campus
Coracdo Eucaristico, em Belo Horizonte-MG, que apresentou um alto indice de evasdo do
Curso de Ciéncias Contébeis, turno da manhd, entre os anos de 2012 a 2015. A turma
matriculada no primeiro semestre de 2012 era composta de 50 (cinquenta) alunos, sendo que
destes somente 20 (vinte) concluiram o curso em 2015, o que significa uma evasao de 60%
(sessenta por cento). Essa evasdo trouxe para a instituicdo os seguintes problemas: salas de
aula com pequeno namero de alunos matriculados, porém mantendo um custo planejado para
50 discentes, com consequente reducdo de receita, interferindo nas despesas com funcionarios

administrativos, professores, energia elétrica, pessoal e insumos de manutencéo e limpeza.

A partir de tudo isso, surge para a instituicdo um impasse que precisa ser solucionado, pois se

é necessario restabelecer, de um lado, um equilibrio econémico, social e financeiro para a



14

instituicdo, de outro, a IES precisa colaborar juntamente com a sociedade civil e as
autoridades publicas no combate ao fendmeno da evaséo.

Para os evadidos, a principal questdo € o prejuizo causado com o afastamento, uma vez que
ndo se concluira o curso iniciado, frustrando o objetivo de profissionalizagdo por meio do
ensino superior e, muitas vezes, todo um projeto de vida.

Portanto, a questdo central que orientou esta pesquisa foi a seguinte: quais as determinantes da
evasdo no Curso de Ciéncias Contabeis da PUC Minas, Campus Coracdo Eucaristico, no

turno da manha?

A partir do problema exposto e da questdo central, a pesquisa teve como objetivo geral
analisar as determinantes da evasdo no Curso de Ciéncias Contabeis, turno da manhd, naquela
instituicdo, como contribuicdo para o0 conhecimento na area de educacdo voltada ao
desenvolvimento local, com caracteristicas de inovagdo social. JaA os objetivos especificos
foram: i. compreender o mecanismo da evasdo no ensino superior com base na literatura

especializada; e ii. identificar os seus fatores determinantes no curso referenciado.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa, estes compreenderam: pesquisa
bibliogréafica, documental e empirica, utilizando bibliografia especifica sobre o tema, dados
constantes de relatrios de evasdo escolar e entrevistas com alunos transferidos e evadidos e
com docentes, cujo fim foi o de expor e caracterizar o fendmeno, descrevendo 0s
acontecimentos e estabelecendo as relacGes entre as variaveis. O cenario da pesquisa foi a
Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais (PUC Minas), Campus Coracdo

Eucaristico, no Curso de Ciéncias Contabeis, turno da manha.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos evadidos e transferidos e docentes do referido curso. O
grupo de ex-alunos entrevistados foi composto por 15 sujeitos, divididos em: i. alunos
transferidos (aqueles que mudaram do turno da manha para o da noite); e ii. alunos evadidos
(aqueles que pararam de estudar por algum motivo). A pesquisa com docentes compreendeu
entrevista com trés professores que também sdo membros do Colegiado Didéatico do curso

pesquisado.
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A estrutura desta dissertagdo consiste em trés capitulos e um artigo, obedecendo ao modelo
atual de dissertacdo conforme orientacdo do Colegiado do Programa de Po6s-graduacdo em

Gestao Social, Educacédo e Desenvolvimento Local do Centro Universitario UNA.

Assim, o Capitulo 1 fundamenta-se numa pesquisa bibliogréafica sobre a evasdo escolar no
ensino superior sob o ponto de vista de autores brasileiros e, principalmente, estrangeiros,
procurando entender o fenbmeno e suas motivacdes, 0 que é o objeto da dissertacao.
Apresenta indices de evasdo constatados em nosso pais e no exterior, transcrevendo opinides
estampadas em trabalhos cientificos envolvendo a ocorréncia do problema no Brasil, em
paises da Europa, nos Estados Unidos, no Japdo e na Africa do Sul, a partir das informagdes
prestadas por Alves e Alves (2010), Cunha e outros (2015) e Macgregor (2007), culminando
em um trabalho de pesquisa descritiva, qualitativa e quantitativa para contribuir com o0s

estudos sobre o problema.

Ainda nesse capitulo, com relacao a identificacdo das determinantes da evasdo, podem-se ler
fundamentac6es de Kuenzer (1999), Schargel e Smink (2002), Roelo e Pereira (2003), Biazus
(2004), Augustin (2005), Gaioso (2005), Silva Filho e outros (2007), Santos Baggi e Lopes
(2011), Goiris, Reinert e Gubiotti (2012) e Fritsch (2015), que atribuem a evasdo motivos
extraescolares tais como os de natureza econdmica, familiar, heranca vocacional, conflito de
horérios entre o trabalho e o estudo, entre outros, conforme se vera nesta pesquisa, sem,

contudo, descurar-se do exame das questdes afetas as proprias IES.

No que concerne aos motivos unicamente debitaveis as instituicdes de ensino, em virtude de
deficiéncias humanas e materiais, Tinto (2006/2007), Silva Filho e outros (2007),
Albuquergue (2008), Dias, Theophilo e Lopes (2010) e Tontini e Walter (2014) destacam a
importancia de oferecer aos alunos, principalmente aos iniciantes, uma estrutura que possa

influencia-los positivamente na tomada de decisdo de concluirem o curso.

Por fim, buscando-se informagdes de carater juridico e legal, acrescentou-se a pesquisa
preceitos contidos na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) e no Parecer CNE/CES n°® 224/206 do MEC, datado de 20 de setembro de
2006.
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Portanto, no Capitulo 1, procurou-se entender os motivos da evaséo escolar sob a ética dos
discentes evadidos e dos docentes membros da Coordenacdo do Colegiado Didatico do Curso
de Ciéncias Contabeis da PUC Minas, por meio de entrevista semiestruturada com os atores

envolvidos.

O Capitulo 2 se apresenta em formato de artigo cientifico, buscando cobrir, de forma sucinta e

objetiva, a pesquisa de campo realizada na dissertacao.

No Capitulo 3, apresentou-se o produto técnico da dissertacdo, que consiste em acles para
minimizar a transferéncia e evasdo dos discentes do turno da manh&d do Curso de Ciéncias

Contabeis da PUC Minas, campus Coracdo Eucaristico.

Concluiu-se que a evasao no referido curso da instituicdo pesquisada, no turno da manhd,
pode ser entendida de duas formas: o abandono do curso em definitivo e a transferéncia para o
turno da noite, o que reduz drasticamente a quantidade de alunos no turno da manhd. A
pesquisa permitiu constatar ainda que a maioria dos alunos evade ou se transfere para o turno

da noite por questdes financeiras e incompatibilidade de horérios entre estudo e trabalho.
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1 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E O CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS

1.1 Introducéo

Com a vinda da Familia Real Portuguesa para o Brasil, incrementou-se a atividade colonial,
exigindo-se o devido aumento dos gastos publicos e também da renda nas provincias, além de

um melhor aparato fiscal.

Para tanto, constituiu-se o Erario Régio ou Tesouro Nacional e Publico juntamente com o
Banco do Brasil (1808). As Tesourarias de Fazenda nas provincias eram compostas de um
inspetor, um contador e um procurador fiscal, responsaveis por toda a arrecadacao,

distribuicdo e administracdo financeira e fiscal (MARTINS, 2002).

Ainda no ano de 1808, foram criadas as escolas de Cirurgia e de Anatomia em Salvador —
hoje faculdade de Medicina da Universidade Federal da Bahia —, as escolas de Anatomia e de
Cirurgia no Rio de Janeiro — hoje Faculdade de Medicina da Universidade Federal do Rio de

Janeiro — e a Academia da Guarda Marinha, também no Rio.

Uma das mais antigas escolas superiores no Brasil foi a Faculdade de Direito de Olinda,

Pernambuco, fundada em 11 de agosto de 1827.

Em 18 de fevereiro de 1870, o Decreto Imperial de n® 4.475 reconheceu a Associagdo dos
Guarda-Livros da Corte, tornando-se o guarda-livros uma das primeiras profissdes liberais

regulamentadas no Brasil.

Em 1890, a Escola Politécnica do Rio de Janeiro passa a oferecer a disciplina de “Direito
Administrativo e Contabilidade”, relacionada a escrituragdo mercantil, associando, pela

primeira vez no Brasil, a Contabilidade ao Direito.

Segundo Martins (2002, p. 4):

Até o final do século XIX existiam apenas 24 estabelecimentos de ensino superior
no Brasil com cerca de 10.000 estudantes. A partir dai, a iniciativa privada criou
seus proprios estabelecimentos de ensino superior gracas a possibilidade legal
disciplinada pela Constituicdo da Republica (1891). As instituicdes privadas
surgiram da iniciativa das elites locais e confessionais catdlicas. O sistema
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educacional paulista surgiu nesta época e representou a primeira grande ruptura com
0 modelo de escolas submetidas ao controle do governo central. Dentre 0s cursos
criados em Sdo Paulo neste periodo, constam os de Engenharia Civil, Elétrica e
Mecanica (1896), da atual Universidade Mackenzie, que & confessional
presbiteriana. Nos 30 anos seguintes, o sistema educacional apresentou uma
expansdo consideravel, passando de 24 escolas isoladas a 133, 86 das quais criadas
na década de 1920.

O periodo de 1931 a 1945 foi caracterizado pela disputa laica e catdlica pelo controle da
educacdo. O Governo, que era apoiado pela Igreja Catdlica, ofereceu-lhe a oportunidade da

criacdo de universidades proprias na década seguinte.

De 1945 a 1968, estabeleceu-se uma defesa do ensino publico no modelo de universidade, em
oposicao as escolas isoladas, e na reivindicacdo de eliminacdo do setor privado por absorcédo
publica (MARTINS, 2002, p. 4).

A partir de 1970, a politica governamental para a area do ensino superior estimulou a pos-
graduacdo e a capacitacdo docente (MARTINS, 2002). Esclarece ainda Martins (2002, p. 6)

que:

A partir de 1980 observou-se uma redugdo progressiva da demanda para o ensino
superior em decorréncia da retencéo e evasdo de alunos do 2° grau, inadequacéo das
universidades as novas exigéncias do mercado e frustracdo das expectativas da
clientela em potencial.

O Governo, entdo, visando superar o problema, estabeleceu politicas publicas no ensino
superior, criando, em 1999, o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), em substituicdo ao
Crédito Educativo, instituido em 1976, bem como o Programa Universidade para Todos
(Prounti), por meio da Lei n° 11.096, de 13 de janeiro de 2005.

O Fies é um programa do Ministério da Educacdo cujo objetivo € financiar os estudantes de
cursos superiores presenciais ndao gratuitos e avaliados positivamente por aquele érgéo.
Segundo o portal do Fies, o financiamento € promovido pela Caixa Econdmica Federal

diretamente ao aluno, que pagaré a cada 3 (trés) meses um valor fixo na fase de utilizac&o.

Na fase de caréncia, ap6s a conclusdo do curso, o aluno terd 18 (dezoito) meses para
recompor seu or¢camento e pagara a cada 3 (trés) meses um valor a ser estipulado e referente

aos juros incidentes sobre o financiamento. Encerrado o periodo de caréncia, inicia-se a fase
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de amortizacdo, quando o saldo devedor do estudante serd parcelado em até 3 (trés) vezes o
periodo financiado da duragdo regular do curso (BRASIL, 2017).

Porém, um marco social que tem impactado negativamente e colaborado para a elevagédo dos
indices de evasdo no ensino superior diz respeito @ mudanca do regulamento do Fies ocorrido
no final de 2014.

Segundo Gomes (2015, s.p.):

[...] o MEC publicou duas Portarias de alteracdo na regulamentagéo do Fies, n° 21 e
23, que estdo provocando impacto no segmento educacional, no mercado de a¢des
de empresas do setor e na vida de milhares de estudantes que possuem ou desejam
possuir o financiamento estudantil.

A mudanca do regulamento em 2014 estabeleceu um novo procedimento, restringindo as
condicBGes para se obter o financiamento publico, que mereceu 0 seguinte comentario da
revista Exame(2016, s.p.):

O Fies oferece financiamento de cursos em instituicbes privadas. Até 2014, o
financiamento era concedido em qualquer época do ano a quem tivesse uma renda
bruta de 20 salarios minimos por familia. A partir de 2015, com o ajuste fiscal, o
programa comecou a ficar mais restrito, foi estabelecido o patamar de 2,5 salérios
minimos e passou a ser exigida nota minima no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), pelo menos uma média de 450 pontos nas provas. Houve também reajuste
dos juros, que passaram de 3,4% para 6,8%, e a extin¢do do financiamento de 100%.
Agora, o estudante deve pagar parte da mensalidade. Ha4 também uma parcela das
vagas reservadas aos cursos prioritarios, das areas de salde, engenharias,
licenciaturas e pedagogia. Tém prioridade as instituigdes com melhores notas nas
avaliacOes do Ministério da Educagdo (MEC).

Essa nova alteracdo contribuiu sobremaneira para a reducdo da ocupacéo das vagas no ensino
superior. Amenizando os efeitos das medidas anteriores, o Ministro da Educacédo estabeleceu

novas normas para o segundo semestre de 2016, conforme publicacdo da mesma revista:

O Ministro da Educacdo, Mendonca Filho, anunciou que sera elevado de 2,5 para 3
salarios minimos, ou seja, em valores atuais, de R$ 2,2 mil para R$ 2.640, por
pessoa 0 limite para se obter financiamento pelo Fies. O pleito das escolas
particulares era de que esse patamar fosse elevado para 3,5 salarios-minimos por
pessoa, R$ 3.080 (EXAME, 2016).

Com essa medida, espera-se ampliar 0 acesso aos recursos publicos para discentes
matriculados e ingressantes, impedindo assim que a questdo financeira seja um dos

empecilhos a continuidade de seus estudos.
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O Prouni é o Programa Universidade para Todos do Ministério da Educacdo, criado pelo
Governo Federal, em 2004, para oferecer a estudantes brasileiros sem diplomas de curso
superior bolsas de estudo integrais e parciais de 50% (cinquenta por cento) em instituicbes
particulares de educacdo superior, em cursos de graduacdo e sequenciais de formacéo
especifica (MEC, 2016). Conforme critérios do ano de 2016, podem se inscrever no Prouni
candidatos sem diploma de curso superior e que tenham participado do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), tendo obtido no minimo 450 (quatrocentos e cinquenta) pontos, na

média das notas, e nota na redacdo que nédo seja 0 (zero) (MEC, 2016).
Vale informar que em 2014 o numero de instituicbes de ensino superior no Brasil,
considerando-se as publicas e privadas, atingiu 2.368, com 7.828.013 alunos, como se vé na

Tabela 1 a sequir:

Tabela 17 Instituigdes de ensino superior no Brasii Censo 2014

Institui ¢cdes de Ensino Superior

Numero de Instituicdes Numero de alunos

Brasil (total) 2.368 7.828.013
Publicas (total) 298 1.961.002
Federal 107 1.180.068
Brasil
Estadual 118 615.849
Municipal 73 165.085
Privadas (total) 2.070 5.867.011
Total 953 353.597
CiénciasContabeis Publicas 102 51.028
Privadas 851 302.569

Fonte: Adaptado de INEP (2014).

Pela tabela do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
podemos analisar o Gltimo Censo publicado a respeito das instituicGes de ensino e do nimero
de alunos matriculados no Brasil. E interessante notar que, de um total de 2.368 IES, 298 séo

escolas publicas e 2.070 séo do ensino privado. Do total de 7.828.013 alunos matriculados,
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1.961.002 pertencem a rede publica e 5.867.011 a rede privada. Demonstra, também, a tabela
que no Brasil ha 953 IES que oferecem o Curso de Ciéncias Contébeis, sendo 102 publicas e
851 privadas. Nessas instituicdes, de um total de 353.597 alunos, 51.028 estdo matriculados

nas instituicdes publicas e 302.569 matriculados na rede privada.

1.2 Breve histéria do Curso Superior de Ciéncias Contabeis na PUC Minas

Hoje, as fun¢des do contabilista ndo se restringem a escrituracdo mercantil e a assuntos
fiscais. Esse profissional tornou-se vital para as empresas num mercado de economia
complexa, em que se demandam informagfes mais precisas para a tomada de decisfes e a
atracdo de investidores. O profissional, por outro lado, vem ganhando destaque no mercado na

area de Auditoria, Pericia, Controladoria e Atuarial.

Segundo a Resolucdo 560/83 do Conselho Federal de Contabilidade (CFC, 1983), esse

profissional esta apto as seguintes atividades:

Art. 2° O Contabilista pode exercer as suas atividades na condicdo de profissional
liberal ou autdnomo, de empregado regido pela CLT, de servidor publico, de militar,
de socio de qualquer tipo de sociedade, de diretor ou de Conselheiro de quaisquer
entidades, ou em qualquer outra situagdo juridica pela legislacdo, exercendo
qualquer tipo de funcéo.

Essas funcBes poderdo ser as de:

analista, assessor, assistente, auditor interno ou externo, conselheiro, consultor,
controlador de arrecadagdo, controller, educador, escritor ou articulista técnico,
escriturador contabil ou fiscal, executador subordinado, fiscal de tributos, legislador,
organizador, perito, pesquisador, planejador, professor ou conferencista, redator,
revisor.

Essas fungdes poderdo ser exercidas em cargos como os de: chefe, subchefe, diretor,
responsavel, encarregado, supervisor, superintendente, gerente, subgerente, de todas
as unidades administrativas onde se processem servicos contabeis.

Quanto a titulagcdo, podera ser de: contador, contador de custos, contador
departamental, contador de filial, contador fazendario, contador fiscal, contador
geral, contador industrial, contador patrimonial, contador publico, contador revisor,
contador seccional ou setorial, contadoria, técnico em contabilidade, departamento,
setor, ou outras semelhantes, expressando o seu trabalho através de: contador,
contador de custos, contador departamental, contador de filial, contador fazendério,
contador fiscal, contador geral, contador industrial, contador patrimonial, contador
publico, contador revisor, contador seccional ou setorial, contadoria, técnico em
contabilidade, departamento, setor, ou outras semelhantes, expressando o Seu
trabalho através de: aulas, balancetes, balancos, calculos e suas memodrias,
certificados, conferéncias, demonstragdes, laudos periciais, judiciais, e
extrajudiciais, levantamentos, livros ou teses cientificas, livros ou folhas ou fichas
escriturados, mapas ou planilhas preenchidas, papéis de trabalho, pareceres, planos
de organizacdo ou reorganizagdo, com texto, organogramas, fluxogramas,
cronogramas, € outros recursos técnicos semelhantes, prestacdo de conta, projetos,
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relatorios, e todas as demais formas de expressdo, de acordo com as circunstancias.
Sdo areas de analise contabil e operacional da empresa, e, para 0s atuarios,
profissionais raros, ha a especializacdo em estimativas e analises, 0 que faz o
mercado para estes crescer, em virtude de planos de previdéncia privada.

De acordo com informagdes colhidas em novembro de 2015 com os professores Célio
Caetano Batista, José Eloy dos Santos Cardoso e José Luiz Faria, do Instituto de Ciéncias
Econdmicas e Gerenciais da Pontificia Universidade Catélica Minas Gerais — 0s mais antigos
professores em atividade no Curso de Ciéncias Contabeis da universidade e remanescentes da
Faculdade Municipal de Ciéncias Econdmicas (FAMCE) —, o Curso de Ciéncias Contabeis

naquela instituicdo iniciou sua trajetdria fora de seus muros.

Havia em Belo Horizonte, até os anos 1960, uma escola técnica de comércio para formacéo de
Técnicos em Contabilidade mantida pela Prefeitura, localizada no interior do Parque
Municipal Américo Renné Giannetti. Denominava-se Escola Técnica de Comércio Municipal
e era a referéncia dessa area profissional no municipio. Valendo-se desse destaque, o prefeito
Amintas de Barros (1906-1979) criou o Curso Superior de Ciéncias Contabeis, transformando
aquela escola no Instituto Municipal de Ciéncias Contabeis, o IMACO, que mantinha o Curso
Técnico de Contabilidade e criava mais um curso superior de forma integrada, composto

pelos cursos de Contabilidade, Administragéo e Economia.

Por meio da Lei Municipal n® 1.482, de 29 de abril de 1968, o prefeito Luiz Gonzaga de
Souza Lima (cujo mandato foi de 1967 a 1971) instituiu a Faculdade Municipal de Ciéncias
Econdmicas (FAMCE), atendendo as exigéncias da Lei Federal n® 4.204, de 20 de dezembro
de 1961, que fixava as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e determinava que 0s cursos

superiores devessem ser ministrados por faculdades, entre outras providéncias.

Em 1969, o Conselho Federal de Educacdo (atualmente Conselho Nacional de Educacéao)
aprovou o parecer gque reconhecia 0s cursos superiores da FAMCE. O curso que se seguiu foi
o0 Integrado, que compreendia o Curso de Contabilidade em quatro anos, o de Economia em

cinco anos e 0 de Administracdo em seis anos.

Ja nessa época havia uma pressdao do Governo Federal para que 0s municipios se dedicassem

mais ao ensino chamado primario (hoje ensino fundamental), e ndo aos que o sequenciavam,
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embora houvesse quem defendia a ideia de que o ensino superior gratuito fosse mantido pelas
prefeituras.

Houve um embate entre as duas correntes, e a saida que encontraram foi negociar a
transferéncia dessa faculdade do IMACO para a Universidade Catdlica de Minas Gerais
(antiga denominacdo da PUC Minas), sendo que a Prefeitura de Belo Horizonte se
comprometeu a custear os estudos daqueles que ja estavam matriculados, até as suas
formaturas. Isso foi possivel por forca de um acordo celebrado entre a Universidade, a
Prefeitura e a Camara Municipal de Belo Horizonte, que resultou na Lei Municipal n® 1.973,
de 28 de julho de 1971, transferindo os cursos superiores da FAMCE para aquela instituicdo

privada.

A Universidade Catdlica de Minas Gerais recebeu uma verba visando a manutencdo da
gratuidade para os alunos até entdo matriculados. Participaram dessa transferéncia o prefeito
de Belo Horizonte, Oswaldo Pieruccetti (1909-1990), o grdo-chanceler da Universidade
Catolica de Minas Gerais, 0 arcebispo de Belo Horizonte, Dom Jodo de Rezende Costa (1910-

2007) e o entdo bispo-auxiliar Dom Serafim Fernandes de Araujo.

Com outorga do Vaticano, a Universidade passou a ser denominada Pontificia Universidade
Catoblica de Minas Gerais (PUC Minas), em solenidade no dia 2 de julho de 1983. Em 2017,
os cursos de Ciéncias Contabeis, Administracdo e Economia integram o Instituto de Ciéncias
Econdmicas e Gerenciais, sob a responsabilidade de uma diretoria, com departamentos e
coordenacgdes proprios, com duracdo de 4 anos, mantendo-se também, nesse Instituto, 0s
cursos de Tecnologia em Gestdo de Turismo, Tecnologia em Gestdo Financeira e Tecnologia

em Logistica — Graduacdo Tecnoldgica.

O curso superior de Ciéncias Contabeis é ofertado pela PUC Minas nos sistemas presenciais,
manhd e noite, e ensino a distancia. O Projeto Pedagodgico dessa Universidade tem como

objetivo:

[...] habilitar o egresso do Curso de Ciéncias Contabeis com habilidades para atuar
profissionalmente como agente econdmico responsavel pela prestacdo de contas de
sua gestdo perante a sociedade na qual esta inserido (accountability, exercendo com
ética e proficiéncia as atribuicBes que lhe sdo prescritas por meio da legislacdo
especifica. Em consonancia com essa proposta, o curso devera: a) Oferecer
oportunidades de desenvolvimento da capacidade critico-analitica de avaliagcdo das
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implicacdes organizacionais, face ao advento das tecnologias da comunicacdo e da
informacdo. b) Promover oportunidades para o desenvolvimento da compreensdo
das questBes contabeis nos diferentes modelos de organizacéo, de ambito nacional e
internacional. ¢) Formar contadores para o exercicio profissional, orientados por
principios éticos na sua pratica profissional, aptos a exercer suas responsabilidades
com expressivo dominio das fungdes contabeis. d) Disponibilizar o acesso a técnicas
e instrumentos que permitam a aplicagdo pratica e o pleno exercicio das atribuigcdes
do Contador dentro de uma visdo superior da Contabilidade. e) Ensejar condicfes
para uma produgdo adequada e continua do conhecimento intelectual, permitindo a
insercdo do Contador nas praticas atuais verificadas no mundo dos negécios,
especialmente na area de gestdo aplicada a controladoria financeira das
organizacdes. 20 f) Ampliar o conhecimento de disciplinas afins a Contabilidade,
habilitando o futuro profissional para a compreensdo das relacbes entre as
disciplinas dos campos da Economia, Administracdo, Ciéncia da Informacdo e
Direito. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS
PUC MINAS, 2003, p.20).

Segundo o RankingUniversitario da Folha de S.Paulde 2015, o curso de Ciéncias Contabeis
da PUC Minas ocupa o primeiro lugar na avaliagdo do mercado, o que o credencia, assim

como seus egressos, como referéncia de confiabilidade (RUF, 2015).

1.3 Evaséo, educacao e desenvolvimento local

A evasdo universitaria é uma preocupagdo mundial. Segundo Alves e Alves (2009, p. 2):

[...] no continente europeu [..], a Irlanda apresenta a menor taxa de evasao
universitaria, seguida pela Inglaterra. Em termos mundiais, o pais com o menor
indice de evasdo é o Japdo. Interessante que uma das maiores taxas de abandono
entre os paises desenvolvidos estd nos Estados Unidos, onde apenas
aproximadamente 50% dos jovens d&do continuidade ao ensino superior, uma vez que
as faculdades naquele pais permitem uma ampla flexibilidade na formagdo, o que
deveria minimizar o abandono pelo efeito da op¢éo errada pelo curso.

Cunha e outros (2015, p.125) informam que, na “Suiga, a evasdao em 2008 foi de 28,1% e na

Alemanha o percentual alcangou a cifra de 25% entre 2001 e 2008

J& na Africa foi constatada uma das maiores taxas de evasdo, e Macgregor (2007, s.p.)
observa que “a chocante taxa de 40% dos estudantes sul-africanos abandonam a universidade

no primeiro ano’.

No Brasil, os indices ndo diferem muito dos nimeros dos bancos de dados internacionais, pois

“no periodo compreendido entre 2000 e 2005, no conjunto formado por todas as Institui¢coes
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de Ensino Superior (IES) do Brasil, a evasdo média foi de 22%, sendo que atingiu 12% nas
publicas e 26% nas particulares” (SILVA FILHO, 2007 apud SANTOS BAGGI; LOPES,
2011, p.356).

Silva Filho e outros (2007) constataram que o indice de evasdo foi de aproximadamente 25%
nos cursos de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito, e demonstraram, ainda, que o menor

indice foi observado na regido Norte do Brasil:

Enguanto o Brasil manteve uma taxa de evasao anual entre, 2001 e 2005, na faixa de
22%, para a area de Ciéncias Sociais Negdcios e Direito este indice correspondeu a
25%.

-]

Utilizando-se os dados do INEP para cada estado da Regido Norte no periodo de
2000 a 2005, observa-se que, se a regido Norte como um todo tem uma evasao
média anual menor que a do pais, cada estado teve sua evasdo anual variando de
forma completamente distinta do que ocorreu no pais como um todo no mesmo
periodo (SILVA FILHO et al., 2007, p. 650; 652).

Na pesquisa bibliogréafica que subsidiou este trabalho, identificou-se que os indices de evasdo
hoje constatados sdo maiores que os registrados nos Gltimos anos. Tais indices relativos as 27
Unidades da Federacéo, no periodo de 2010 a 2014, de acordo com a publicacdo do Sindicato
das Mantenedoras de Ensino Superior — SEMESP, cuja fonte de pesquisa foi o censo do
INEP, denominado Mapa do Ensino Superior no Brasil — 2016, demonstram que, embora a

evasdo seja uma constante, ha regides em que a incidéncia do fenémeno supera as demais.

Alias, no quinguénio de 2010 a 2014, ndo apenas os indices aumentaram como também
provocaram uma mudancga de comportamento. A regido Norte, que em 2000/2005 era a que
apresentava 0 menor indice de evasdo, segundo Silva Filho e outros (2007), alterou
drasticamente 0s seus numeros a ponto de ter sido a que mais teve alunos evadidos,

juntamente com a regido Centro-Oeste, segundo o INEP.

Os dados referentes a cada regido do Brasil, que se encontram nos apéndices deste trabalho,
comprovam o acréscimo da evasdo ndo sé nas regides Norte e Centro-Oeste, mas também em
todo o Brasil. Além disso, evidenciam outro fato relevante: o nimero de evasdes nas IES
publicas chegou, em alguns casos, a superar 0s das instituicdes particulares nas regioes
referidas (SEMESP, 2015).

O crescimento da evasdo em instituicGes publicas de ensino pode ser notado no estado de

Minas Gerais, regido Sudeste, que passou de 10,5% (dez virgula cinco por cento), em 2010,
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para 16% (dezesseis por cento) em 2014; na regido Nordeste, o estado de Pernambuco saltou
de 14,9% (quatorze virgula nove por cento) para 17,2 (dezessete virgula dois por cento) em
2014; no Rio Grande do Sul, regido Sul, a evasdo que era de 15,7% (quinze virgula sete por
cento), em 2010, elevou-se para 18,1% (dezoito virgula um por cento ) em 2014; na regido
Centro-Oeste, o Distrito Federal apresentou evasao de 13,8% (treze virgula oito por cento),
em 2010, passando para 18,9% (dezoito virgula nove por cento) em 2014, e o estado de Mato
Grosso do Sul apresentou 14,4% (quatorze virgula quatro por cento), em 2010, pulando para
19,5% (dezenove virgula cinco por cento) em 2014; na regido Norte, no estado do Para, a
evasdo nas IES publicas subiu de 9,8% (nove virgula oito por cento) para 24,2% (vinte e
quatro virgula dois por cento) (SEMESP, 2015).

As tabelas constantes dos apéndices deste trabalho ndo registram os motivos da evaséo — o
que é um dos objetivos deste estudo —, apenas 0s seus indices. Todavia, as determinantes da
evasdo interessam a outras pesquisas, o0 que levou Santos (2012, p.4), citando Klein (2008), a

observar que:

Entende-se por abandono escolar a situacdo do aluno que matriculado e no decorrer
do ano letivo, por algum motivo, deixa de frequentar a escola sem que haja um
pedido formal de transferéncia. Ja o aluno que esta matriculado numa escola e no
ano seguinte, independentemente da situacéo escolar na qual se encontra, néo realiza
a matricula, este é considerado evadido.

Do ponto de vista do aluno, tanto o abandono quanto a evasdo constituem uma Unica coisa:
ele interrompeu o curso por razdes que foram pesquisadas neste estudo. Do ponto de vista da

escola, contudo, o abandono e a evasdo implicam um tratamento diferenciado.

No caso de abandono, dependendo do momento em que o fato ocorre, ndo sera possivel a
abertura de uma nova vaga, tendo em vista o percentual de frequéncia minimo adotado pela
faculdade de ensino superior, com fundamento no Parecer CNE/CES 224/206, de 20 de
setembro de 2006. Em se tratando de evasédo, o problema ndo existe, posto que o aluno néo

efetivard a matricula no semestre seguinte.

Ja Machado e Lima (2014, p.122) atribuem a evasédo caracteristicas diferentes das atribuidas

por Santos (2012), quando afirmam:

Ha que se diferenciar as evasdes que acontecem quando o estudante abandona o
curso por desisténcia ou reopcdo; quando o estudante requer a transferéncia para
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outra instituicdo e quando o estudante abandona definitivamente o ensino superior.
S8o situacBes comuns nos cursos de graduacdo e que precisam ser avaliadas
separadamente.

De qualquer forma, a evasdo, além de prejuizos sociais, gera uma grande perda financeira as
instituicdes de ensino superior. Essa perda é substancial, como observam Cunha e outros
(2015, p. 125): “A Secretaria de Educacdo Superior brasileira (SESu) estima que o custo da
evasdo nas IES federais esteja proximo de 486 milhdes de reais por ano, enquanto as IES

privadas perdem, aproximadamente, 10% das suas receitas”.

A evasdo ocorre com mais frequéncia no primeiro ano de estudo universitario, e segundo
Silva Filho e outros (2007, p. 643), “verifica-se, em todo o mundo, que a taxa de evasdo no
primeiro ano de curso é duas a trés vezes maior do que a dos anos seguintes. Esse € um
problema muito estudado no exterior e influi na relacdo entre evasdo anual e indice de

titulacao™.

Contudo, os dados constantes do Quadro de Enturmamento de Alunos do Curso de Ciéncias
Contébeis da PUC Minas demonstram que o fendmeno na instituicdo ocorre de forma
diferente, uma vez que a evasdo € muito maior a partir do 4° periodo. Isso porque a disciplina
de Estagio Obrigatorio inicia-se no periodo citado do curso, forcando o aluno a deixar o turno

da manha para atendente a essa exigéncia curricular.

Essa determinante merece uma atencdo dos dirigentes do curso para que Se encontre uma
solucdo que atenda tanto a grade curricular quanto as necessidades dos discentes para

cumprir o seu plano de estudo.

Apresenta-se, a seguir, a tabela de enturmamento que subsidiou os dados percentuais de
abandono no periodo de 2011 a 2015.
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Tabela2i Quadro de Enturmamento de Alunos do turno da manha do Curso de

Ciéncias Contébeis da PUC Minas, no Campus Coracédo Eucaristitc@011 a 2015

Entrada 10 20 3° 40 50 6° 7° 8° periodo
Ano-sem. periodo periodo periodo periodo periodo periodo periodo

Concluséo
201%1° 59 40 38 28 24 29 17 31
20112° 50 49 27 24 19 23 19 17
20121° 50 53 37 27 22 12 17 20
20122° 64 36 37 10 11 15 08 -
20131° 50 47 32 18 -- 28 -- --
20132° 56 55 33 32 26 -- -- -
20141° 63 53 58 32 - = - -
20142° 35 29 30 -- -- - - -
20151° 42 40 -- = -- -- -- -
20152° 30 -- -- -- -- -- - -

Fonte: CCDPCCC (2016).

Esses dados demonstram que o ndmero de alunos matriculados no primeiro periodo é muito

maior que o nimero de alunos que concluiu o curso (oitavo periodo), evidenciando-se, dessa

forma, a evasédo ocorrida no Curso de Ciéncias Contéabeis da institui¢do referida.

Concernente ao tema em discussdo, vale destacar a entrevista dada ao Portal Universia Brasil

(2015) pelo reitor da Universidade Anhembi Morumbi e Vice-Presidente Académico da

Laureate Brasil, professor Oscar Hipdlito:

“No Brasil, a média (de evasdo) entre as publicas e privadas ¢ de 21 ou 22% ao
ano”, afirmou. Pensando em quantidade de alunos, Hip6lito diz que como o nimero
total de estudantes hoje é de cerca de 7 milhdes, a taxa de evasdo representa por
volta de 1,4 milh&o de alunos.

“No caso das escolas publicas, a porcentagem de evasido é menor e gira em torno de
12%. Ja as privadas, é de 25%”, informou. No entanto, sabendo que o nimero de
alunos matriculados em universidades particulares ¢ muito maior do que nas
publicas, os 25% evadidos representam uma quantidade de estudantes muito maior
do que os outros 12%.

Quando o primeiro semestre do curso torna-se o foco dos indices de evasdo, esse
valor pode chegar a 40 ou 50% dos estudantes. O que preocupa as instituicdes,
segundo Hipdlito, é que “perdendo essa quantidade de alunos no primeiro semestre,
a universidade estd deixando de receber receita por, no minimo, 4 anos”.

Os impactos financeiros mostram-se muito fortes, ja que ao deixar de renovar a
matricula, o aluno gera uma perda de receita altissima para a instituicdo. Segundo o
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reitor, “em média, um aluno custa R$ 10 mil por ano. Se eu estou falando de 1,4
milhdo de estudantes, eu estou tratando de R$ 1,4 bilhdo (UNIVERSIA BRASIL,
2015).

Na pesquisa efetuada no Curso de Ciéncias Contabeis, turno da manhd na PUC Minas,
Campus Coracéo Eucaristico, demonstrada no quadro de enturmamento, a media alcanca 60%

de evasdo no periodo de 2012 a 2015.

Como ja mencionado, muitas séo as determinantes que levam os alunos a evasdo escolar. As
pesquisas foram prdédigas em menciona-las, caracteriza-las e classifica-las de maneira
pedagdgica. Varios desses motivos correlacionam-se com questdes extracurriculares,

vinculando a evaséo a fatos de origem familiar, econdmica, vocacional, etc.

Dullius e Cyrne (2010) constataram o fenbmeno da evasdo em trabalho realizado no Centro
Universitario UNIVATES, em Lajeado, no Rio Grande do Sul, e sugeriram para a solucdo do
problema uma reflexdo profunda e uma participagcdo mais efetiva dos professores para que ele
seja evitado. Segundo os autores, “os resultados do trabalho sugerem um maior
comprometimento de professores e funcionarios, além de investimentos na manutencdo dos
alunos nas IES, agindo de forma preventiva de modo a garantir a sustentabilidade da
UNIVATES no médio e longo prazo” (DULLIUS; CYRNE, 2010, p.10).

Para Schargel e Smink (2002), ha cinco categorias de determinantes da evasdo: as
psicolégicas, que resultam das condicdes individuais, como imaturidade e rebeldia, entre
outras; as socioldgicas, que recomendam que nao se encare o problema como um fato isolado;
as organizacionais, que buscam identificar nos aspectos da instituicdo a razdo do indice de
evasdo; e as interacionais, que analisam o procedimento do discente em relacdo aos fatores
interacionais e pessoais. No que tange as causas econémicas, consideram-se 0S custos e

beneficios da decisdo, o que depende de atitudes individuais e fatores institucionais.

Ja para Gaioso (2005, p. 75), ha outras causas para a evasdo: “[...] as principais causas da
evasdo sdo as relacionadas as condicdes financeiras dos estudantes; a dificuldade de conciliar
0 horério de trabalho com o de estudo; a auséncia de vantagem imediata com a titulacéo; aos

problemas familiares e ao curso desinteressante”.
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Ainda seguindo a explanagdo de Gaioso (2005, p. 75), tem-se que o problema esta ligado a
falta de orientacdo vocacional e imaturidade:

A falta de orientacdo vocacional é sentida por muitos brasileiros que mudaram de
curso ou abandonaram o Ensino Superior. Muitos se queixam de ter de fazer a opcéao
profissional ainda muito jovens, adolescentes num periodo de conflitos, sem ter a
dimensdo dos afazeres profissionais. Alguns criticam 0s testes vocacionais, 0S
definem como superficiais e de qualidade duvidosa: ora indicam uma area, ora outra,
dependendo do dia em que séo realizados e do humor do candidato.

Num dialogo entre Schargel e Smink (2002) e Gaioso (2005), os primeiros equacionam 0S
motivos de forma mais ordenada, reduzindo os problemas a cinco categorias. Ja Gaioso
(2005) preferiu pesquisar as determinantes da evaséo, individualizando-as, sem o intuito de
agrupé-las. Contudo, os autores sdo unanimes em dizer que o conceito de evasdo e complexo,
uma vez que nao deriva apenas de um fator ou de uma circunstancia. Os autores concordam

que, para sua minimizacao, € necessaria a participacdo de todos os envolvidos no fenémeno.

Vé-se que educacdo pode ser interrompida, ou pelo menos prejudicada, por um fenémeno
historico, que € a evasdo escolar. A interrupcdo de um curso ndo gera apenas um prejuizo
individual, mas um comprometimento coletivo, uma vez que repercute na comunidade
escolar, nas familias dos evadidos, nas comunidades a que pertencem e, evidentemente, no

proprio evadido. E, pois, um problema de cunho social.

Santos Baggi e Lopes (2011) entendem que a evasdo escolar no ensino superior deve ser
analisada individualmente por todas as instituicbes de ensino, uma vez que cada uma delas
tem as suas proprias especificidades, suas caracteristicas. Isso pode auxiliar na identificacdo
de sinais da evasdo, contribuindo para uma visdo ampla e necessaria a compreensao e para

possiveis solucbes do problema. As autoras ponderam que:

A autoavaliacdo das IES como um processo permanente de reflexdo sobre todas as
acles institucionais, como estrutura, atividades de ensino, pesquisa, extensdo,
relagdes externas e internas, associadas as atividades administrativas, produz
conteddos necessarios para orientar a gestdo da dire¢do institucional, indo além da
prestacdo de contas ao MEC.

A articulac@o entre avaliacdo e gestdo pode ser compreendida de formas diferentes,
pois depende da missdo, das razdes historicas e das caracteristicas de cada uma das
IES. O caminho do conhecimento institucional e de seus problemas internos esta em
programas que proponham mudangas que possam reverter, entre outras medidas, o
elevado nimero de alunos evadidos (SANTOS BAGGI; LOPES, 2011, p. 366).
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Também Biazus (2004, p. 203) adverte que a evasao deve ser estudada no &mbito de diversas

instituicOes de ensino e seus cursos, ponderando que:

Por mais que se pesquisem os fatores determinantes da evasdo discente, percebe-se
que os mesmos se manifestam em graus distintos nos mais variados cursos das
Instituicdes de Ensino Superior, ndo havendo uma légica uniforme que possa
explicar homogeneidade a sua ocorréncia no conjunto dos cursos, pois hormalmente
esses fatores sdo relacionados a: caracteristicas individuais, fatores internos e fatores
externos as IES.

Entre as varias determinantes de evasdo que ocorrem em turmas diurnas, Fritsch (2015, p. 13)
identifica que “uma das hipoteses para o caso das turmas diurnas ¢ a insercdo do aluno no
mercado de trabalho, inviabilizando seus estudos em turno diurno”, uma vez que ambos,

trabalho e estudo, disputam um mesmo horério.

Alinha-se aos muitos fatores que ensejam a evasdo escolar um, em especial, debitavel ao
docente, que devera se preocupar em manter-se atualizado ndo apenas com a matriz curricular
e plano de ensino, mas, também, com os acontecimentos sociais, politicos e econémicos,

contextualizando-os com o desenvolvimento historico, para motivar o aluno.

Cabe-lhe, também, dentro do mesmo objetivo motivacional, demonstrar a importancia do
curso escolhido no futuro profissional do aluno. Nesse sentido, Kuenzer (1999, p. 172),
ressalta que apenas conhecer o conteldo ndo é suficiente para uma boa pratica docente,

afirmando que o professor:

[...] deveré ser capaz de transpb-lo [o contelido] para situaces educativas, para o
que deverd conhecer os modos como se da a aprendizagem em cada etapa do
desenvolvimento humano, as formas de organizar o processo de aprendizagem e 0s
procedimentos metodolégicos proprios a cada conteddo. [..] em face da
complexificacdo da acdo docente, ele precisard ser um profundo conhecedor da
sociedade de seu tempo, das relacGes entre educacdo, economia e sociedade, dos
conteidos especificos, das formas de ensinar e daquele que é a razdo do seu
trabalho: o aluno.

Relata Augustin (2005) que uma das determinantes da evasdo escolar é a inseguranga do
jovem pré-universitario para escolher a sua formacao profissional superior. Muitas vezes, ele
obtém informacdes distorcidas a respeito de um determinado curso ou de sua importancia no
mercado de trabalho, mas percebe, no decorrer do estudo, uma realidade diferente que frustra

as suas expectativas. O autor esclarece que:
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[...] uma boa escolha profissional leva em conta pelo menos trés elementos: quem é
0 jovem, o que é o mercado de trabalho e o que € a vida universitaria. As grandes
causas da evasao universitaria [...] tém relacdo com a desinformacéo do aluno sobre
si mesmo, sobre as dificuldades do mercado e sobre as matérias da faculdade [...]
(AUGUSTIN, 2005, p.2).

Goiris, Reinert e Gubiotti (2012), corroborando a afirmagdo de Augustin (2005), professam
que a necessidade da orientagdo vocacional € importantissima para que 0s jovens estudantes
encontrem a real motivagdo que os levard a conclusdo do curso escolhido, sem que ocorra a

desisténcia. Declaram, portanto, que:

[...] item que merece destaque é orientacdo vocacional. A visdo geral sobre a
orientacdo é que ela é a responsavel por dar as informacdes necessarias ao futuro
académico. E através dela que teoricamente o estudante reconhece o seu perfil, suas
habilidades e a sua vocagdo para determinada area. Também é por meio dela que se
adquirem informagOes sobre 0s cursos universitarios e as profissdes existentes
(GOIRIS; REINERT; GUBIOTTI, 2012, p. 186).

Valore (2008, p.72) esclarece que o ensino médio deveria preocupar-se, também, com a

orientacdo vocacional:

Do que temos apreendido até o momento, concluimos que as escolas de 1° e de 2°
grau representam um espago importantissimo para a aprendizagem e para 0 exercicio
de tomada de decisGes e de realizagdo de escolhas. Estes aspectos operam como
condi¢bes basicas para um processo satisfatorio de escolha profissional.
Infelizmente, porém, este espago tem sido pouco privilegiado: os orientandos que
tém nos procurado ndo percebem a escola como fator facilitador da escolha da
profissdo; ao contrério, as vezes ela parece contribuir para a cristalizagdo de
preconceitos e de mistificagdes em torno de algumas ocupagfes. Também néo ha,
por parte da escola, uma conscientizacdo sobre a necessidade de se trabalhar a
problematica da escolha profissional, quer pela falta de informacfes prestadas aos
alunos (as quais, quando fornecidas, surgem apenas no 2° ou 3° ano do 2° grau), quer
— e isto nos parece bastante grave — pela falta de oportunidade que oferece aos
sujeitos de ocuparem um papel ativo na tomada de decisBes sobre assuntos que lhe
dizem respeito.

Com essa observacgdo, 0 autor destaca que a ma escolha do curso constitui um dos motivos

gue integram 0 Processo evasivo.

Segundo Roelo e Pereira (2003), deve-se considerar, ainda, que o aluno sente, e muitas vezes
custa a absorver, a diferenca do método do ensino superior no qual o espirito investigativo
substitui 0 processo de memorizagdo a que estava acostumado no Ensino Médio e no
fundamental. Esse método universitario exige que o aluno tenha a iniciativa de buscar no
campo da investigacdo as determinantes e consequéncias do objeto do estudo, o que néo

ocorria no estagio anterior de sua formagéo escolar:
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Outro fator a ser considerado, e que pode contribuir para a evasdo, é 0 processo
educacional. O aluno esta acostumado a um processo bem diferente do adotado na
universidade. O aprendizado adquirido anteriormente consiste em memorizacdo, 0
que ndo contribui para a formacdo de um espirito investigador. Na universidade, o
aluno tem que pesquisar para criar seus préprios textos em vez de copia-los. Assim,
o aluno sofre um impacto na forma como as disciplinas sdo ministradas, podendo
perder o interesse pelo curso. Além do mais, muitos professores ndo possuem
formacdo didatico-pedagdgica para ministrar aulas, sendo extremamente tecnicistas,
ndo estimulando a participacdo e a busca de conhecimentos (ROELO; PEREIRA,
2003 apud BRASIL, 2015, p. 19).

Silva Filho e outros (2007) discorrem sobre os prejuizos advindos da evasdo escolar
sustentando que também entendem que é complexo estudar a evasdo escolar e, da mesma

forma, também o € identificar com precisdo suas consequéncias. Assim, sustentam que:

As perdas de estudantes que iniciam, mas ndo terminam seus cursos Sdo
desperdicios sociais, académicos e econdmicos. No setor publico, sdo recursos
publicos investidos sem o devido retorno. No setor privado, é uma importante perda
de receita. Em ambos os casos, a evasdo é uma fonte de ociosidade de professores,
funcionarios, equipamentos e espaco fisico (SILVA FILHO et al., 2007, p. 642).

Segundo Martins (2007, p. 21), “a manutengdo de alunos ¢é crucial para as instituigdes de

ensino, pois o0s alunos sao a razdo de ser dessas instituigdes”.

A evasdo tem sido objeto de uma minuciosa pesquisa bibliografica pela qual muitos autores,
como se vera a seguir, detectaram varios motivos que Ihe ddo origem. Contudo, é preciso
voltar as atencbes para uma questdo de suma importancia e que diz respeito a forma de
identificar, a priori, 0 aluno com tendéncias a evasao, ndo importando as determinantes, mas
usando o critério da identificacdo prévia como meio de auxiliar o discente na sua decisdo em

continuar os seus estudos:

[...] um dos principais desafios das IES é compreender que os alunos ndo compram
cursos, compram, na verdade, uma carreira profissional de sucesso. E que a escola
precisa agregar valor a seus cursos para que seus alunos tenham condicgBes de
disputar espaco no mercado de trabalho (COBRA; BRAGA, 2004 apud MARTINS,
2007, p. 116).

Albuquergue (2008) alerta para outros motivos que interferem na deciséo dos discentes de
abandonar o curso e que precisam ser observados pelas IES. Tais motivos dizem respeito aos

ambientes que envolvem os cursos e as escolas. Segundo a autora:
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As maiores preocupagdes perspectivadas pelos estudantes estavam relacionadas com
o Ambiente Social, visto que o medo de “ndo se relacionar bem com os colegas” foi
a maior inquietacdo manifestada, seguida do receio das relagdes a estabelecer com
os professores. Dificuldades referidas pelos estudantes com o Ambiente Académico
revelaram o “medo de ndo se adaptarem ao ambiente”; o de “ndo se conseguirem
inserir na vida académica”; “a pouca disponibilidade para actividades extra-
curriculares” e “a falta de espirito de unido entre os cursos da mesma faculdade”
(ALBUQUERQUE, 2008, p. 23).

Por seu turno, com relacdo as IES, Dias, Thedphilo e Lopes (2010, p. 3) afirmam que:

As deficiéncias nas estruturas fisicas das universidades sdo apontadas como um dos
fatores que interferem nos indices da evasdo. Caracteristicas como: disponibilidades
de equipamentos de informatica, laborat6rios de ensino, qualidade do espaco fisico,
bibliotecas e instalagdes sdo alguns dos fatores que influenciam no desempenho dos
alunos no que tange ao interesse educacional e ao rendimento escolar.

Dessa maneira, € necessario que as instituicbes facam uma avaliacdo para que, em uma Visdo
macroinstitucional, identifiquem os pontos criticos que possam diminuir a qualidade do

ensino que ofertam aos alunos.

Assim, ndo se pode relevar as necessidades que dizem respeito aos integrantes do corpo
docente, as instalacBes ineficientes, aos laboratorios ultrapassados e as bibliotecas
insuficientes. Albuquerque (2008) identifica esses motivos como influenciadores da futura

decisdo do aluno.

Com relacdo as IES, Dias, Thedphilo e Lopes (2010) ainda creditam a estrutura fisica das
escolas uma das causas da evasdo. No mesmo sentido, Santos Baggi e Lopes (2011, p. 358)

esclarecem:

A avaliacdo institucional, por participar ativamente da vida da instituicdo, é
detentora de uma visdo privilegiada da universidade e pode contribuir,
sobremaneira, com os processos académicos e administrativos, sendo um importante
instrumento de correcdo de metas e objetivos. Em relagdo a evasdo escolar, pode
antecipar procedimentos institucionais que evitem a saida dos alunos.

Santos Baggi e Lopes (2011, p.365), discorrendo mais sobre o assunto, informam que, embora
isoladamente, algumas IES, tanto publicas quanto privadas, buscam avaliar seus desempenhos

com foco na retencédo de alunos:
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Isoladamente, algumas instituigdes nacionais, publicas e privadas, vém procurando
apurar o nimero de estudantes que evadem e, para isso, desenvolvem programas que
buscam averiguar os motivos da saida, procurando meios para manter os alunos em
SEeus Cursos.

A Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, por meio da Comissdo Permanente de
Avaliagdo (CPA) e da Semana de Avaliacdo, entre outras atividades, realiza uma avaliagédo
institucional com a finalidade de melhorar os seus programas e planos de ensino, visando
motivar os discentes a concluirem os cursos escolhidos, o que evidentemente melhora a sua

posicao de competitividade no mercado.

Tinto (2006/2007) observa que o aconselhamento e o apoio prestados aos discentes pelas
instituicGes de ensino superior constituem condi¢do de suma valia a persisténcia do estudante
em se manter na escola, principalmente os que estdo no inicio do curso. O autor afirma que,
obviamente, qualquer estratégia de intervencdo isolada serd benéfica; cada universidade deve
selecionar sua estratégia e tomar as medidas para combater a evasao; por exemplo, pode
proporcionar aconselhamento académico mais eficaz na fase inicial do estudo, ou tentar
integrar atividades de unidades envolvidas nos servicos de admissdo, aconselhamento e
orientacdo estudantis, para facilitar a transicdo da escola média para a educacdo de nivel
universitario; pode contribuir para desenvolver programas abrangentes para melhorar a
retencdo ou promover uma reestruturacdo na organizacdo institucional para aumentar a

interacdo entre alunos e professores, dentro e fora da sala de aula.

Ainda de acordo com Tinto (2006/2007), o primeiro encontro do estudante com um curso
universitario, denominado pelo autor como “ano critico”, ¢ determinante para influir ou nao

na sua decisdo de abandonar um curso.

Por essa razdo, defende a ideia de que a escolha de professores mais experientes na area de
conhecimento e com vivéncia pratica da matéria na conducdo do primeiro contato do aluno

com a escola deveria ser observada atentamente. Declara o autor:

Para testar a eficAcia de préaticas institucionais, devem-se alocar professores e
recursos para diferentes segmentos da instituicdo. A esse respeito, é surpreendente
que muitas instituicfes, em particular a administracdo de faculdades e universidades,
continuem a atribuir ao professor menos experiente, normalmente aos menos bem
pagos, funcdes a serem exercidas no primeiro ano do curso. O uso de professores
adjuntos e juniores paras as classes iniciantes continua a ser adotado mesmo que a
pesquisa nos diga que o primeiro ano é o0 ano critico para os alunos, uma vez que as
decisdes de ficar ou sair muitas vezes sdo tomadas nesse momento [...]. Eles séo
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geralmente menos experientes e tipicamente menos ligados a instituicdo que os
seniores (TINTO, 2006/2007, p. 8, tradugdo nossa)1.

As observacdes de Tinto (2006/2007) levam obrigatoriamente qualquer pesquisador a se deter

em outros angulos no estudo da evasdo, ampliando-se o nimero de determinantes.

A inseguranca dos alunos, detectada por Albuquerque (2008), demonstra que as IES devem
lidar também com a orientacdo e o aconselhamento dos discentes que, as vezes, se sucumbem
diante do que lhes parece uma etapa dificil de ser vencida. Essa detec¢do ndo visa apenas
mostrar aos estudantes que a tensdo inicial € superdvel, mas também constitui um alerta as

IES, objetivando a manutenc¢do dos alunos no curso.

Para Silva Filho e outros (2007, p. 642):

Enquanto no setor privado de 2% a 6% das receitas das instituicBes de ensino
superior — IES — sdo despendidos com marketingpara atrair novos estudantes, nada
parecido é investido para manter os estudantes ja matriculados. Além disso, séo
rarissimas as IES brasileiras que possuem um programa institucional
profissionalizado de combate a evasdo, com planejamento de agdes,
acompanhamento de resultados e coleta de experiéncias bem-sucedidas.

As observacdes dos autores corroboram as assertivas de Tinto (2006/2007), que entende ser
de extrema necessidade o envolvimento das IES visando a¢des voltadas para a retencdo dos
alunos, medida essa que tem a mesma valia de se evitar a evasdo, ja que ambas convergem

para uma so perspectiva.

A acdo preventiva, a0 mesmo tempo em que busca manter o statusque identifica a razdo de
ser de um estabelecimento de ensino, beneficia o estudante que, apoiado e orientado pela
escola, completa o curso desejado.

Por isso, 0 estudo da evasdo e da retencdo, expressdes que, em principio, podem sugerir uma

ideia de antagonismo, objetiva a mesma finalidade: a conclusao do curso pelo discente.

1 S0 too have we yet to test the efficacy of institutional practices that differentially allocate faculty and resources
to different segments of the institution. In this regard it is striking that many institutions, in particular the larger
state colleges and universities, continue to assign the least experienced, typically least well paid, faculty to the
key first year courses. The use of adjuncts and junior faculty for these typically large classes continues even
though research tells us that the first year is the critical year in which decisions to stay or leave are most often
made [...]. They may be. But they are generally less experienced and typically less connected to the institution
than are senior faculty.
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E crescente a preocupagdo em diagnosticar precocemente alunos com tendéncia a evasio,
principalmente nas IES privadas, nas quais a dicotomia criada pelos interesses da empresa de

ensino e do aluno matriculado deve convergir para um processo de solugdes reciprocas.

Tontini e Walter (2014) observam que:

Embora ja existam estudos sobre quais fatores levam um aluno a se evadir, ndo se
encontraram, na literatura nacional ou internacional, estudos que tenham procurado
identificar métodos que possam auxiliar as IES no diagndstico do real risco de
evasdo. Além disso, o nimero de IES brasileiras que desenvolveu programas
institucionalizados de combate a evaséo é incipiente (SILVA FILHO et al., 2007).
Diante dessa lacuna, este estudo apresenta a seguinte pergunta central de
pesquisa: Como identificar fatores que irfluenciam o risco de evasao dos alunos
de cursos de graduacdo em uma IES®R importancia desse estudo reside no fato
de que, ao se identificarem os alunos mais propensos a abandonarem seus cursos, é
possivel desenvolver estratégias para que tais alunos permanecam em seus estudos,
caso assim o desejarem (TONTINI; WALTER, 2014, p. 91, grifo do autor).

Dessa forma, quando se busca uma resposta para o problema, percebe-se a referéncia de que
todos, docentes, discentes, familiares, poder publico e sociedade, devem participar, de alguma

forma, para pelo menos minimizar os efeitos da evaséo.

Além da complexidade que o problema apresenta, Gaioso (2005) chama a atencdo para o fato
de que o estudante oriundo de familia de classe média ndo se preocupa com 0S possiveis
prejuizos que possa causar a familia ou ao Estado quando tem uma maior tendéncia a mudar

de curso:

[...] o aluno proveniente de familias da classe média muda com mais facilidade de
curso e ndo teme concorrer em outro vestibular. Desconsidera qualquer prejuizo
financeiro aos pais, por pagarem as mensalidades nas IES privadas e ndo ter se
titulado; ou aos cofres publicos, ao deixar uma vaga ociosa na universidade. Ha
sempre a convicgdo que é melhor abandonar enquanto jovem, que ndo se identificar
com a carreira (GAIOSO, 2005, p. 75).

No conjunto dos motivos que geram a evasdo, as questdes atribuiveis as instituicdes de ensino
ndo sdo menores que as causas agregadas aos préprios alunos. Todavia, observa-se que a
maioria dos fundamentos que ensejam a evasdo esta localizada em areas que nao autorizam a
atuacdo das IES, privadas ou publicas, uma vez que muitos alunos ja trazem para 0 curso

superior 0 gérmen da evasao.
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Evidentemente, as IES ndo podem buscar uma solucéo para amenizar ou extinguir 0 processo
evasivo além dos limites dos problemas que lhes sdo atribuiveis, devendo, pois, contar com a
colaboracdo dos demais envolvidos. No que tange a acdo das instituicbes de ensino, caberia a
iniciativa de convidar o aluno iniciante a um didlogo que auxiliaria na identificacdo do

possivel evasor.

Essa acdo consistiria em observar o perfil do aluno e, desde que a escolha atual ndo se
contraponha a sua verdadeira vocacao, auxilia-lo para que permaneca no curso, preparando-o,
pois, para a realizagdo de seus objetivos com vistas ao futuro profissional por meio do

conhecimento técnico.

A partir dessa constatacdo, como poderiam as escolas interferir no processo para evitar a
consumacao do problema? Ai é que surge uma questao diferente e pouco explorada a que se
referiram Tontini e Walter (2014) e a qual se deve dar destaque e atengdo especiais. Trata-se
da acdo profilatica que precisa ser utilizada pelas escolas, ndo para discutir as causas da
evasdo, nao para discutir se o problema é criado a partir delas mesmas ou pela comunidade de
onde veio o aluno, mas sim uma forma de identificar com antecipacéo quais os discentes que

mostram tendéncia a evasao.

Observa-se, entdo, que é preciso deslocar o problema da evasao em si, que ¢ ato futuro, para a
percepcdo ex ante objetivando evita-lo ou pelo menos atenua-lo. Essa percepcao antecipada
devera efetivar-se por meio de atos da direcdo das instituicbes e dos docentes, em uma
estratégia conjunta de avaliacdo, para identificar nos alunos aqueles que apresentam sinais de
provaveis evasores. Isto é, fazer uma abordagem mais voltada para a previsao do problema do
que para a identificacdo dele, uma vez que os motivos da evasdo ja sdo conhecidos. Assim,
confirma-se o adagio de cunho popular que sabiamente antecipou ao que a Ciéncia veio mais

tarde concluir: “Prevenir € melhor que remediar”.

Dessa forma, a evasdo ha de ser combatida ou, pelo menos, atenuada para que o estudante
desfrute plenamente dos beneficios de um curso bem concluido, porque ndo ha como
dissociar o individuo da educacdo, embora ndo se possa esquecer de que a escola ndo € o
unico caminho para educar alguém, sendo para transmitir conhecimentos, pois se educa,
também, com o convivio social, em familia, nas comunidades e no exercicio politico da

cidadania.
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O fendmeno da evasdo, como j& visto, provoca um grave prejuizo ao evadido, porque
interrompe um projeto de natureza intelectual e profissional; as IES particulares, levando-se
em conta que o investimento para a preparacao e execugdo de um curso exige o planejamento
de estratégias socioecondmicas que nao serdo recompensadas; as IES publicas, porque que a
espera de um retorno do investimento integra a politica orcamentéria, considerando-se que 0
aporte publico financeiro gera uma expectativa de retorno social; a sociedade, porque esta
deixa de contar com um integrante capacitado tecnicamente para a consecucdo dos seus
objetivos; e ao desenvolvimento local, que perde a colaboracgéo intelectual e técnica de um de

seus membros.

Vianna (2006) chama a atencdo para o fato de que o processo educacional ndo reside apenas
na escola, ndo sendo, portanto, a Unica via de educacdo, porque a educacao escolar representa

apenas a instrucao e o desenvolvimento de competéncias e habilidades pessoais.

Na visdo dos pedagogos modernos, o processo educacional ndo reside apenas nas
escolas, pois ela ndo é a Unica responséavel pela educacdo. A educacdo tem uma
dimensdo maior do que propriamente ensinar e instruir, o que significa dizer que o
processo educacional ndo se esgota com as etapas previstas na legislacdo. A
educacdo, em sentido amplo, representa tudo aquilo que pode ser feito para
desenvolver o ser humano e, no sentido estrito, representa a instrucdo e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades (VIANNA, 2006, p. 130).

Todavia, 0 ensino superior € relevante para auxiliar o individuo na insercdo social, pois
poderad ensejar melhor salario na relacdo de trabalho, uma maior participacdo politica no
relacionamento social, dominio de tecnologia, o que normalmente é proporcionado pelo nivel
de escolaridade de cada individuo, e ainda, se possivel, participar de uma educacao

continuada.

Leite (2005, p. 11) afirma que “a educagdo ¢ um bem fundamental para qualquer nagéo do
mundo, pois ndo ha noticia de um pais que tenha conseguido alcancar elevados indices de
qualidade de vida sem antes ter educado seu povo de modo satisfatorio”. A abrangéncia da
educacdo, sob o aspecto legal, pode ser compreendida pela leitura do artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que assim dispde: “A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nnos
movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”

(BRASIL, 1996).



40

Castro e Tiezzi (2005, p. 120) entendem que:

Esta ultrapassado o modelo da educacdo restrita a um certo periodo da vida das
pessoas; hoje a educacdo deve ser permanente, de modo a permitir frequentes
retornos a novos aprendizados. Todo jovem deve desenvolver as habilidades e
competéncias para aprender a aprender, ou seja, deve desenvolver o raciocinio, 0
pensamento critico e a capacidade de contextualizar os conhecimentos adquiridos.

O ser humano ndo tem consciéncia de suas limitagdes e de suas potencialidades. Na ldade
Moderna, Rousseau (1712-1778), no livro | de Emilio (1762), retrata a afirmacdo de que
nascemos fracos, precisamos de forcas, nascemos estupidos, precisamos de juizo. Tudo que

ndo temos ao nascer e de que precisamos quando grandes nos € dado pela educacéo.

Contemporaneamente, Freire (2000, p. 67) afirmou que “a educagdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. Dai deduz-se que a transformacédo social é
inexistente ou insipida se ndo passar pelo crivo da educacdo do individuo. Freire (2003, p. 51)

ainda ensina;

[...] uma das grandes, sendo a maior, tragédia do homem moderno estd em que é
hoje dominado pela forga dos mitos e comandado pela publicidade organizada,
ideoldgica ou ndo, e por isto vem renunciando, cada vez, sem o saber a sua
capacidade de decidir.

Vé-se, entdo, que Freire entende que a capacidade de decisdo decorre da educacgdo, porque é
ela que liberta 0 homem. Saliente-se que a educacdo € um acontecimento mais amplo que a
simples transmissdo de erudi¢do. A educacdo resulta da compreensdo de um processo politico,
e a erudicdo, de um processamento cientifico. Dessa forma, educar é construir, é libertar o

homem do estado hibernal de estagnacéo.

Assim, ostentando a bandeira da educacdo, que é a arma critica de que dispde 0 homem para
mudar o mundo, pode o individuo influir decisivamente no desenvolvimento local e perceber

gue os acontecimentos, fendmenos e praticas sociais adquirem visibilidade.

A educacdo do individuo constitui 0 combustivel intelectual que impulsiona uma nagao aos
seus mais altos destinos. O processo educacional ndo é dever exclusivo do Estado. Isso
porque, conforme ja mencionado, o artigo 1° da LDB, Lei de n° 9.394, dispBe que “a

educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
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convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos

sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no que tange ao ensino superior,
traca em oito itens as finalidades que lhe sdo atribuidas e que demonstram as grandes
expectativas que o Governo deposita nos portadores de diplomas universitarios. S&o as
seguintes as propostas que a Lei destina ao ensino superior, estampadas em seu artigo 43 e
Seus incisos a seguir transcritos, com breves notas sobre as normas referidas, uma vez que a
Lei adotou uma clareza objetiva, propiciando, a quem se interessar, valer-se de simples

interpretacdo literal:

Art. 43. A educacéo superior tem por finalidade:
| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo; (BRASIL, 1996).

O espirito cientifico constitui um estado intelectual de alta indagacdo e obedece as normas
tragcadas pelo método de investigacdo cientifica. As diretrizes, no referido inciso, constituem o
principio basico da atuagdo consciente do individuo, de forma que as demais, mesmo sem

perder o seu mérito, passam a ter importancia consequente.

Diz o inciso | que a educacdo tem por finalidade estimular a criacdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo. Isso significa estimular a
criacdo cultural, que é principio destinado a erudicdo do individuo. J& a estimulacdo do
pensamento reflexivo proporciona ao homem uma visao critica do mundo, fazendo com que
ele deixe de ser apenas reflexo do que ouve e apreende. Ele passa a ser dono e autor de sua
propria opinido. Com essa qualificacdo, ele pode entdo cumprir as demais regras que
constituem os objetivos da LDB destinados ao ensino superior.

Essa estimulacdo do pensamento reflexivo tem importancia inconteste, considerando que,
muitas vezes, o individuo diplomado tem a competéncia para realizar atos de interesse social e
cientifico que sua profissdo autoriza, mas lhe falta a capacidade, que somente se obtém com o

exercicio do senso critico.

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergao
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua; (BRASIL, 1996).
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O inciso XIII do art. 5° da Constituigdo Federal prescreve que “é livre o exercicio de qualquer
trabalho, oficio ou profissao, atendidas as qualificacdes profissionais que a lei estabelecer”
(BRASIL, 1988). Por forca desse dispositivo, a LBD estabelece que a educacao superior tem
por finalidade formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para insercéo
em diversos setores profissionais, visando colaborar para sua formagdo continua, além de

participar do desenvolvimento da sociedade brasileira.

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;
(BRASIL, 1996).

Esse inciso complementa o objetivo inserido no inciso I, acrescentando que o incentivo a que
se refere visa ao desenvolvimento do entendimento da pessoa sobre si mesma e do local em

que vive, por meio da difusdo da cultura adquirida nos estudos cientificos e tecnoldgicos.

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdénio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicagdo; (BRASIL, 1996).

Ja o inciso IV conclama o cidaddo a transmitir “o saber através do ensino, de publica¢des ou
de outras formas de comunicagdo”, uma vez que, com a sua formagdo adquirida, tornou-se
portador de “conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem um patrimonio da

humanidade” (BRASIL, 1996).

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que véo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracdo; (BRASIL, 1996).

Esse inciso pretende incentivar o desejo permanente no homem de crescer culturalmente,
assimilando os conhecimentos adquiridos em uma estrutura intelectual, para proveito seu e

das geracdes futuras.

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relagéo de reciprocidade; (BRASIL, 1996).

O inciso VI cuida ndo mais de suscitar um desejo permanente de evolucdo cultural e

profissional, mas de estimular o conhecimento dos problemas regionais, nacionais e mesmo
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0s do mundo presente, com o fim de prestacdo de servicos especializados a comunidade,
estabelecendo com ela um processo de reciprocidade.

VII - promover a extensdo, aberta a participa¢do da populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnolodgica geradas na instituicdo; (BRASIL, 1996).

No inciso VI o legislador convoca as instituicdes de ensino superior a compartilharem com a

populacdo e em seu beneficio os conhecimentos e tecnologias por elas desenvolvidos.

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacéo basica,
mediante a formagdo e a capacitacdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas
pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares. (Incluido pela Lei n® 13.174, de 2015). (BRASIL, 1996).

Finalmente, no inciso VIII, demonstra a Lei a intencdo de fomentar a pesquisa em conjunto
com a atividade de extensdo, como meio de aproximacdo da educacao basica com a formacao

profissional.

Os incisos referenciados no artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
reforcam a preocupacdo do legislador em formar profissionais capazes de promover o

desenvolvimento social, econdmico e cientifico.

A LDB tracou diretrizes visando a formacao intelectual e profissional do cidaddo, que devera
ainda, em razdo dos estudos, possuir e exercitar o0 senso critico. Um aluno que frustra essa
intencdo legal e evade acaba por comprometer o desenvolvimento local por falta de

conhecimentos que poderia ter adquirido.

Portanto, ndo se podem estudar os temas evasao, educacao e desenvolvimento local sem inter-

relaciona-los para, assim, permitir uma analise consistente.

Em um pais com a dimensao do Brasil, que possui 5.570 municipios, segundo divulgacdo do
IBGE, em 01 de julho de 2015, é muito dificil estabelecer um balizamento Gnico visando

uma evolucéo igualitaria.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13174.htm#art1
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Disso deriva a preocupacdo do pesquisador em buscar uma conex&o entre evasao, educagéo e
desenvolvimento local que possa servir como um parametro, ainda que impreciso a um

primeiro exame, aplicavel a todos os municipios.

O Unico meio viavel de estabelecer a conexdo referida, diante das peculiaridades de cada
municipio, é valer-se da educacdo e dos conhecimentos adquiridos, além das tradi¢Ges, para

ajudar na transformacéo da regiéo.

Segundo Dowbor (2007, p. 76), hé estreita vinculacdo entre educacdo e desenvolvimento
local:

A ideia da educacéo para o desenvolvimento local estéd diretamente vinculada a essa
compreensao e a necessidade de se formarem pessoas que amanha possam participar
de forma ativa das iniciativas capazes de transformar o seu entorno e de gerar
dindmicas construtivas. Hoje, quando se tenta promover iniciativas desse tipo,
constata-se que ndo s6 as criangas, mas mesmo os adultos desconhecem desde a
origem, 0 nome da sua propria rua e até os potenciais do subsolo da regido onde se
criaram. Para termos uma cidadania ativa temos de ter uma cidadania informada, e
isso comeca cedo. A educagdo ndo deve servir apenas como trampolim para uma
pessoa escapar da sua regido: deve dar-lhe os conhecimentos necessarios para ajudar
a transforma-la.

De fato, 0 éxodo de pessoas que abandonam os locais em que se criaram, em busca de melhor
perspectiva de vida e sem ter o menor conhecimento das potencialidades da sua regido, ndo

contribui para aprimorar o desenvolvimento local.

Ainda diz Dowbor (2007) que uma nova Visdo esta entrando rapidamente no universo da
educacdo, segundo a qual os alunos, além do curriculo tradicional, devem conhecer e
compreender a realidade do local onde vivem e de onde serdo chamados a participar como

cidaddos e como profissionais.

Em todo esse contexto, a educacdo € a diretriz que se deve buscar para assegurar O
desenvolvimento individual e, em consequéncia, o da propria comunidade, uma vez que
individuos desinformados, por qualquer motivo, especialmente em virtude da evaséo escolar,
ficam a deriva da solucdo dos problemas, e, como se sabe, sem participacdo nao ha

desenvolvimento.
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Vianna (2006, p. 2) destaca que “os objetivos constitucionais da educacdo brasileira visam o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho™.

Assim, ndo hd como negar a necessidade da educacdo, seja ela a dirigida para a erudicdo do
individuo, seja ela a que extrapola esse conceito e se situa nas diretrizes estampadas no artigo
| e inciso | do artigo 43 da LDB, constituindo um patriménio cultural extraordinario do
individuo e um meio, talvez o maior, para que ele seja um instrumento de promoc¢éo do

desenvolvimento local.

Sob esse aspecto, embora ndo se possa generalizar, um evadido do Curso de Ciéncias
Contéabeis, por exemplo, provavelmente terd mais dificuldade de participacdo profissional
plena, em raz&o de restricbes de ordem juridica e contabil, uma vez que lhe faltardo insumos
técnicos, cientificos e legais que obteria com o complemento do curso. Nesse sentido é que se
entende a vedacdo constitucional quando do exercicio das atividades que requerem a
qualificacdo profissional referida no inciso XIIl do artigo 5° da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988).

Em carater infraconstitucional, a Lei de n°® 9.394, no inciso Il do artigo 43, estabelece que
constitui finalidade das instituicdes de ensino superior “formar diplomados nas diferentes
areas de conhecimento, aptos para insercdo em setores profissionais e para a participacdo no

desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagdo continua” (BRASIL,

1996).

A conjugacdo das duas normas legais permite que um agente de progresso, como 0 é um
individuo que exercita a profissdo (art. 5, inciso XIII da Constitui¢do), formado e diplomado
por uma instituicdo de ensino superior (Lei 9.394, art. 433, inciso Il), seja o catalisador da
vontade legal constante do ordenamento juridico e das necessidades sociais que clamam por

sua ajuda.

Constitui, também, objetivo deste trabalho o estudo do locus— local — e seu desenvolvimento.
Fragoso (2005) estabelece varios pontos distintos para o estudo do desenvolvimento local.
Um deles o aborda como meio de promover a melhoria da qualidade de vida das pessoas, bem

como aumentar seus niveis de autoconfianca e organizacdo, num territorio visto de forma
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aberta e flexivel, onde esteja ausente a no¢do de espaco como fronteira. Portanto, Fragoso
(2005, p. 64) identifica o conceito de desenvolvimento local como a:

[...] possibilidade das populacBes poderem expressar uma ideia de futuro num
territorio visto de forma aberta e flexivel, onde esteja ausente a nocdo do espaco
como fronteira, concretizando acc¢bes que possam ajudar a (re)construcdo desse
futuro. Os seus objectivos mais 6bvios seriam promover a melhoria da qualidade de
vida das pessoas, bem como aumentar os seus niveis de autoconfianca e
organizagdo. O desenvolvimento local incluiria um conjunto alargado de
caracteristicas. Apenas como exemplo, partiria dos interesses das populagdes
sustentando a sua participacdo a todos os niveis; promoveria o controlo, por parte
das pessoas informalmente organizadas e por parte dos grupos formais interessados,
dos processos simultaneamente a nivel das decisfes, dos recursos e das vantagens
obtidas; teria um caracter endégeno e integrado; teria que se constituir como um
processo colectivo e profundamente educativo; a mudanca seria uma caracteristica
central sem a qual ndo poderiamos dizer que ocorreu desenvolvimento e seria
fundamental a articulagdo com agentes, processos e entidades externas ao local.

Nesse sentido, o local permite um processo de mediacao utilizando dados de outras estruturas
que, adaptados, serdo aproveitados por agentes locais e, concomitantemente, ensejardo a

adocdo de politicas e préaticas de reconstrucdo de muitas estruturas.

Ruivo (1990, p. 78) propbde uma ampliacdo do entendimento de local como forma de

aproveitamento de experiéncias ja consumadas em uma macroestrutura:

Por isso mesmo, local significa também uma localizagdo, uma posicdo de
constelacéo de elementos que inter-relacionam. Este local é aquele que se posiciona
em relacdo a quadros sociais definidos por processos de ambito mais vasto. Isto
significa, desde logo, que o lugar local de que atras falamos é uma ordem que nédo
pode ser compreendida sem a referéncia a macro-ordem objectiva que é a estrutura e
no seio da qual ele negocia a sua posicdo em maior ou menor grau.

Para Melo (1995, s.p.), no local permite-se a integracdo de programas setoriais com a
participacdo das pessoas associadas em torno de um entendimento civico comum, quando

expressa:

E efectivamente 0 Unico escaldo em que é possivel atingir, num dado territrio
viavel, a efectiva integragdo de programas sectoriais e a0 mesmo tempo garantir
participacdo total, quotidiana e empoderamento de uma percentagem crescente dos
cidaddos. E é também ao nivel local que as associacBes de cidaddos podem
desenvolver os seus projectos politicos, sociais e econémicos, pois é apenas a esta
escala que a criatividade da sociedade civil consegue ser claramente exprimida e
materializada.
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Assim, local é mais que um simples repositorio de tendéncias econémicas, uma vez que
permite um inter-relacionamento de redes sociais e culturais. Dessa maneira, local passa a

demonstrar uma identidade sociocultural propria.

Para que haja a promocédo do desenvolvimento local, é necessaria a participacdo de agentes
(animadores socioculturais) que, através de praticas educativas, provoquem a consciéncia das

pessoas envolvidas.

Nunes Viveiros (2008, p. 9-10) denomina essa acdo como envolver para desenvolver.

Segundo ele:

O desafio do trabalho comunitario para os Animadores Socioculturais estd na
mobilizacdo dos colectivos para a participacdo, partindo das préaticas educativas
desenvolvidas com as pessoas, na provocagao de consciéncias para a transformagéo
do entorno sociocultural, para um projecto de (des)envolvimento, envolver para
desenvolver

O autor destaca ainda que:

Animar o desenvolvimento comunitario ¢ educar para os valores do “local”,
sensibilizar para o papel que cada individuo pode cumprir para o bem comum. E
sedimentar espacos de construcdo alternativos a realidade presente, enfim, €
provocar a mudanga social com a comunidade. As pessoas deverdo assumir o
protagonismo da acgdo comunitaria, um processo dificil de se construir na
sustentabilidade da participacdo, mas, certamente, mais activo, consciente,
democratico e libertador de preconceitos culturais e estigmas sociais associados ao
territdrio local (NUNES VIVEIRQOS, 2008, p. 9).

Portanto, Melo (1995) e Nunes Viveiros (2008) demonstram que o desenvolvimento local ndo
pode permanecer a deriva da evolucdo social de todo o seu entorno, sendo apenas arrastado
pelas consequéncias da evolucdo da sociedade. Assim, numa relagdo intersetorial com outras
comunidades e setores publicos, poderd alcancar uma melhoria na sua qualidade de vida.
Entendem os autores citados que tal evolucdo se completa com a participacdo efetiva dos
agentes (animadores socioculturais), despertando a consciéncia dos moradores da
comunidade, visando a um progresso sustentavel que agregue aos antigos costumes e valores

as novas motivacdes e solugdes sociais de outros centros.

A criacéo do conhecimento no desenvolvimento local, para o qual sdo requeridos processos

educativos, fundamenta-se em uma questdo de elevada importancia, que € a indagagédo de
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como propiciar aprendizagens adequadas aos individuos e grupamentos em termos de sua

propria capacidade de gerar mudancas.

A acomodacao cultural preexistente em qualquer regido nao permite, por si S6, um progresso
social capaz de levar o bem-estar aos seus habitantes. Dessa maneira, é necessario criar um
conhecimento popular que se contraponha ao conhecimento dominante. Contudo, ha que se
considerar que, muitas vezes, o conhecimento popular ndo é apropriado para promover tais
mudancgas, por lhe faltar um conhecimento cientifico eficaz para transformacéo da realidade

presente.

Portanto, a educacdo, adaptando a cultura subjacente aos novos conhecimentos cientificos,
tornou-se o elemento propulsor do desenvolvimento e da ascensao social dos habitantes para

propiciar a incluséo das classes menos favorecidas no contingente social de melhor sorte.

Avila (2012, p. 13-14) identifica que o estudo do desenvolvimento local é muito recente em
relacdo aos acontecimentos sociais que envolvem a histéria contemporanea da Europa, Africa

e Asia:

O estudo e a teorizacdo do DL [desenvolvimento local] ainda constituem esforgo e
iniciativa muito recentes. Iniciaram-se na Europa Ocidental a partir dos meados da
década 1980, quando a entdo Comunidade Europeia — hoje Unido Europeia — se viu
compelida a se preocupar com o acelerado e significativo crescimento dos
contingentes populacionais periféricos em praticamente todos os paises a ela ja
pertencentes ou pretendentes a nela se ingressarem. Isso, sobretudo em razdo dos
seguintes trés grandes acontecimentos histéricos (dois rompimentos e uma
periferizacdo):

1. Desmantelamento (pelo menos formal e aparente) dos impérios coloniais
europeus, nas décadas anteriores, mais significativamente em termos de Africa e
grande parte da Asia. As consequéncias desse desmantelamento consistiram,
sobretudo, em repatriamentos de cidad@os metropolitanos instalados nas ex-colonias
bem como de acerto ou acomodacdo das situacBes de ex-colonizados, com dupla
cidadania ou simplesmente migrados para as respectivas ex-metropoles
colonizadoras, principalmente pela facilidade linguistica e conhecimento de habitos
de vivéncia, em busca de trabalho, estudo e realizacdo de sonhos metropolitanos
secularmente sufocados pelo dominio colonizador.

2. Implos&o do regime socialista na ex-Unido Soviética, por um lado permitindo a
mobilidade demografica, também reprimida por mais de sete décadas, e, por outro,
transformando os chamados paises desenvolvidos da regido em verdadeiros centros
de atracdo para efeito de melhor emprego e renda, ja que a aspiracdo a esse tipo de
possibilidade se tornou muito dificil nas ex-colonias tanto imperialistas quanto
socialistas da época.

3. A esses dois primeiros rompimentos, acrescam-se as consequéncias da
periferizacdo herdada dos rescaldos migratérios da Segunda Guerra Mundial, pelas
hordas de operarios deslocados — até o final da década 1960 — de Portugal, Espanha,
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Italia, Egito e rincdes outros de todo o planeta em direcdo a reconstrugdo das regides
economicamente mais fortes do noroeste europeu.

Esse fendmeno, localizado na Europa, foi denominado por Avila (2012) de endégeno,
reservando-se 0 nome de emancipatério para o desenvolvimento local das comunidades
latino-americanas e similares, levando-se em conta a ndo reacdo dos povos menos favorecidos
de tornarem-se capazes de promover 0 seu desenvolvimento, diante da perpetuacdo do
processo dos colonizadores ricos desenvolvidos, em paises e até mesmo em comunidades

locais dentro de um mesmo pais.

A Constituinte de 1988, para proteger o cidaddo dos processos de colonizacdo citados,
estampou na Constituicdo Federal do Brasil, no artigo 205, que a educacdo deve ser
considerada como um direito do cidaddo, como um principio da dignidade humana e como
reconhecimento do individuo como uma pessoa integrada a sociedade (BRASIL, 1988). O

artigo 205 da Constituicdo Federal prescreve:

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Observa-se entdo que, por forca da expressdao constitucional, a cidadania ndo € uma mera
referéncia ao exercicio dos direitos politicos, mas também de respeito a educacdo que propicia

0 progresso social.
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2 OS SENTIDOS DA EVASAO PARA ALUNOS E PROFESSORES DO CURSO DE
CIENCIAS CONTABEIS DE UMA INSTITUICAO PRIVADA DE MINAS GERAIS 2

FREITAS, Sabino Joaquim de Paulas
QUARESMA, Adilene Gongalvess

Resumo

O ensino superior vive um ambiente competitivo em que a multiplicacdo de novas escolas e
de novos cursos tem sido frequente, com tendéncia de que a demanda, embora em expanséo,
cres¢ca menos que a oferta. O objetivo deste artigo foi identificar os motivos da evaséo escolar
no turno da manhd do Curso de Ciéncias Contabeis da PUC Minas — Campus Coracao
Eucaristico, em Belo Horizonte, Minas Gerais. Foram entrevistados alunos matriculados no
curso entre os anos de 2011 a 2015 no turno matutino que, por raz@es diversas, se transferiram
para o turno da noite ou abandonaram definitivamente os estudos, além de docentes da
instituicdo que declararam a preocupacdo com o fenbmeno e sugeriram medidas para, no
minimo, ameniza-lo. Foram utilizados os métodos quantitativo, qualitativo e longitudinal.
Concluiu-se que a evasao no referido curso da instituicdo pesquisada, no turno da manha,
pode ser entendida de duas formas: o abandono do curso em definitivo e a transferéncia para o
turno da noite, o que reduz drasticamente a quantidade de alunos no turno da manhad. A
pesquisa permitiu constatar ainda que a maioria dos alunos evade ou transfere para o turno da
noite por questdes financeiras e incompatibilidade de horarios entre estudo e trabalho.

Palavras-chave Evasdo. Ensino Superior. Ciéncias Contabeis. Causas. Sentidos.

Abstract

Higher education has been going through a competitive environment in which the
multiplication of new colleges and new courses has been frequent, with a tendency that
demand, although growing, grow less than the supply. This article aimed to identify the
reasons of dropouts in the morning shift of the School of Accounting at PUC Minas
University — Campus Coracdo Eucaristico, in Belo Horizonte, Minas Gerais. We interviewed
students enrolled in the morning shift between 2011 and 2015 who, for several reasons,
transferred to the night shift or left the university, as well as professors who declared concern
about the phenomenon and suggested measures to lessen it at the least. The methods used
were quantitative, qualitative and longitudinal. We concluded that dropouts from the School
of Accounting at the researched institution, in the morning shift, can be understood in two
ways: withdrawal and transference to the night shift, which drastically reduces the number of
students in the morning shift. We also concluded that most students drop out from university
or transfer to the night shift due to financial conditions and incompatibility between times of
study and work.

Keywords: Dropout. Higher education. School of Accounting. Causes. Meanings.

2 Tendo em vista 0 modelo atual da dissertacdo do Programa, optamos por colocar apenas o capitulo 2 em
formato de artigo.
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2.1 Introducgéao

Este artigo deriva da dissertacao intitulada “Evasdo escolar no ensino superior: estudo sobre a
evasdo no Curso de Ciéncias Contabeis de uma instituigdo privada de Minas Gerais”,
desenvolvida no Programa de Pds-graduacéo em Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento
Local do Centro Universitario UNA-MG.

O tema identifica e confirma as determinantes da evasdo escolar no ensino superior de uma
instituicdo de ensino da rede privada, no turno da manha, e os seus efeitos negativos e
reflexos para a vida do individuo e sua participacdo no desenvolvimento local. Objetiva,
ainda, analisar o seu desdobramento junto ao corpo docente e a instituicdo, ja que a evasdo
causa um impacto imediato que reflete ndo s6 sobre o evadido, como também sobre os
professores do turno, que vivem a inseguranca do desemprego ou da perda de aulas, e sobre a
instituicdo, que tem seus custos elevados em funcédo de ter projetado uma logistica para 45 a

60 alunos e, por outro lado, possuir um pequeno numero de matriculados no 5° Periodo.

Para o desenvolvimento do trabalho, foram feitas pesquisas bibliogréficas e de campo, sendo

essa Ultima realizada por meio de entrevistas com os sujeitos inseridos no problema.

O estudo procurou, ainda, abordar o fendmeno da evasao e seu impacto na educacdo e no
desenvolvimento local sob uma ética que permita estabelecer uma conexdo analitica entre

esses trés vetores.

O texto esta estruturado em dois eixos centrais: 0 primeiro compreende a discussao teorica na
qual se abordam o conceito, as causas e as consequéncias da evasdo no ensino superior, € 0

segundo apresenta a analise dos dados da pesquisa.

2.2 Discussao Teorica

O Ministério da Educagao (MEC) conceitua a evasdo escolar como “a saida definitiva do
curso de origem sem conclusdo, ou a diferenca entre ingressantes e concluintes, apds uma
geracdo completa” (BRASIL; MEC; SESU, 1996/1997, p.19). Diz, ainda, que a evasdo fica

caracterizada quando o estudante desliga-se do curso superior por varios motivos, dentre eles:
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0 abandono (deixar de matricular-se), a desisténcia (oficial), a transferéncia ou reopgéo

(mudanca de curso), o trancamento, a excluséo por norma institucional.

Observa Gomes (1998, p. 82) que “se considerarmos como aluno evadido somente aquele que
ao final do periodo maximo ndo tenha concluido o curso, sem ddvida perdemos a
oportunidade de reverter o fendomeno”. Essa observacdo demonstra que o estudo sobre a

evasdo deve compreender toda a duracao do curso, ndo se focando apenas na sua conclusao.

A evasdo escolar no ensino superior vem tomando vulto com o passar do tempo. Alunos que
abandonam seus cursos o fazem por varias razfes que precisam ser analisadas, com o fim de
minimizar o fenbmeno ou, se possivel, extirpa-lo. Dentre os muitos fatores que ensejam a
evasdo, a ma escolha do curso por falta de orientacdo profissional pontifica como um dos
principais motivos. Pela perspectiva de Goiris, Reinert e Gubiottti (2012, p. 186), o tema tem

a seguinte abordagem:

[...] item que merece destaque é a orientacdo vocacional. A visdo geral sobre a
orientacdo é que ela é a responséavel por dar as informagdes necessérias ao futuro
académico. E através dela que teoricamente o estudante reconhece o seu perfil, suas
habilidades e a sua vocagdo para determinada &rea. Também é por meio dela que se

adquirem informacges sobre 0s cursos universitarios e as profissdes existentes.

Anote-se, ainda, que a dificuldade financeira e a impossibilidade de conciliar os horéarios de
estudos, trabalho e estadgio também concorrem com grande peso para proporcionar a evasao.
Segundo Gaioso (2005, p. 75), “as principais causas da evasdo sdo as relacionadas as
condicdes financeiras dos estudantes; a dificuldade de conciliar o horario de trabalho com o
de estudo; a auséncia de vantagem imediata com a titulacdo; aos problemas familiares e ao

curso desinteressante”.

Independentemente dos problemas extraescolares enfrentados pelos alunos, deve-se registrar
que os atribuiveis as instituices de ensino também contribuem para a efetivacdo do
abandono. Dentre as deficiéncias de responsabilidade das instituicdes de ensino superior
(IES), algumas s@o debitadas aos docentes. Nesse sentido, Kuenzer (1999, p.172) faz a

seguinte observacao:
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[...] ao professor ndo basta conhecer o contetido especifico de sua area; ele devera
ser capaz de transpd-lo para situagoes educativas, para o que devera conhecer 0s
modos como se da a aprendizagem em cada etapa do desenvolvimento humano, as
formas de organizar o processo de aprendizagem e os procedimentos metodol6gicos
préprios a cada contetdo.

Além desse fato reportado por Kuenzer (1999) relativamente a formacéo técnica e intelectual
dos professores, existe, ainda, aquilo que diz respeito as instalagbes das escolas. Os
laboratorios, a biblioteca e os equipamentos de informatica, muitas vezes, ndo atendem as
necessidades que o progresso do ensino exige, causando a desmotivacdo do aluno. Dias,

Theophilo e Lopes (2010, p.3) afirmam que:

As deficiéncias nas estruturas fisicas das universidades sdo apontadas como um dos
fatores que interferem nos indices da evasdo. Caracteristicas como: disponibilidades
de equipamentos de informatica, laboratérios de ensino, qualidade do espago fisico,
bibliotecas e instalagdes sdo alguns dos fatores que influenciam no desempenho dos
alunos no que tange ao interesse educacional e ao rendimento escolar.

Todavia, muito antes de o novo aluno ambientar-se a escola e verificar possiveis deficiéncias
nas instalacbes da instituicdo, ou se tornar destinatario de outras apreensfes que o levem a
evasdo, torna-se importante observar a sua postura diante do desafio de adaptar-se a um novo
sistema educacional que é o adotado no ensino superior. Roelo e Pereira (2003), conforme

interpretacdo de Brasil (2015), comentam que:

Outro fator a ser considerado, e que pode contribuir para a evasdo, € 0 processo
educacional. O aluno esta acostumado a um processo bem diferente do adotado na
universidade. O aprendizado adquirido anteriormente consiste em memorizagdo, o
que ndo contribui para a formacdo de um espirito investigador. Na universidade, o
aluno tem que pesquisar para criar seus proprios textos em vez de copia-los. Assim,
0 aluno sofre um impacto na forma como as disciplinas sdo ministradas, podendo
perder o interesse pelo curso. Além do mais, muitos professores ndo possuem
formacao didatico-pedagdgica para ministrar aulas, sendo extremamente tecnicistas,
ndo estimulando a participacdo e a busca de conhecimentos (ROELO; PEREIRA,
2003 apud BRASIL, 2015, p. 19).

E no inicio do curso que os docentes devem observar as atitudes dos alunos, as vezes
perplexos diante do grande salto intelectual de suas vidas, para divisarem possiveis

inclinacdes a evasdo. Nesse sentido, Albuquerque (2008, p. 23) orienta que:

As maiores preocupagdes perspectivadas pelos estudantes estavam relacionadas com
0 Ambiente Social, visto que 0 medo de “nao se relacionar bem com os colegas” foi
a maior inquietacdo manifestada, seguida do receio das relagbes a estabelecer com
os professores. Dificuldades referidas pelos estudantes com o Ambiente Académico
revelaram o “medo de ndo se adaptarem ao ambiente”; o de “ndo se conseguirem
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inserir na vida académica”; “a pouca disponibilidade para actividades extra-
curriculares” e “a falta de espirito de unido entre os cursos da mesma faculdade.

A observacdo, o aconselhamento e o apoio prestados aos discentes pelas instituicdes de ensino
superior e docentes, muitas vezes, constituem decisdes que irdo influenciar positivamente os

alunos e demové-los da ideia de abandonarem o curso.

Albuquerque (2008) sustenta que a inseguranca dos alunos mostra que as IES devem
preocupar-se com a orientacdo e o aconselhamento dos discentes que, as vezes, sucumbem
diante do que lhes parece uma etapa dificil de ser vencida. Essa deteccdo ndo visa apenas
mostrar aos estudantes que a tenséo inicial é superavel, mas também constitui um sinal as IES

de como lidar com o objetivo da manutencdo dos alunos no curso.

Torna-se, entdo, necessaria uma acdo das instituicbes voltada para uma percepcdo que
identifique, a priori, os alunos com tendéncia a evasdo. Assim agindo, as IES asseguram uma

atitude mais efetiva em prol da manutencéo do aluno.

Tontini e Walter (2014, p. 89-110) observam que:

Embora ja existam estudos sobre quais fatores levam um aluno a se evadir, ndo se
encontraram, na literatura nacional ou internacional, estudos que tenham procurado
identificar métodos que possam auxiliar as IES no diagnostico do real risco de
evasao. Além disso, o nimero de IES brasileiras que desenvolveu programas
institucionalizados de combate & evasdo é incipiente (SILVA FILHO et al. 2007).
Diante dessa lacuna, este estudo apresenta a seguinte pergunta central de
pesquisa: Como identificar fatores que infuenciam o risco de evasédo dos alunos
de cursos de graduacdo em uma IES® importancia desse estudo reside no fato
de que, ao se identificarem os alunos mais propensos a abandonarem seus cursos, é
possivel desenvolver estratégias para que tais alunos permanecam em seus estudos,
caso assim o desejarem (TONTINI; WALTER, 2014, p. 91, grifo do autor).

O estudo mencionado por Tontini e Walter (2014) ressalta, portanto, a importancia de se
observar o perfil do aluno e, desde que a escolha atual ndo se contraponha a sua verdadeira

vocagdo, orienta-lo para que ndo abandone o curso.

A partir dessa constatagdo, como poderiam as escolas interferir no processo para evitar a
consumacao do problema? Ai é que surge uma questdo diferente e pouco explorada a que se
referiram Tontini e Walter (2014) e a qual se deve dar destaque e atencao especiais. Trata-se

da acdo profildtica que precisa ser utilizada pelas escolas, ndo para discutir as causas da
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evasdo, ndo para discutir se o problema é criado a partir delas mesmas, ou pela comunidade
de onde veio o aluno, mas sim como uma forma de identificar, com antecipagdo, quais

discentes que mostram tendéncia a evasao.

Observa-se, entdo, que € preciso deslocar o problema da evasdo em si, que € ato futuro, para a
percepcdo ex ante objetivando evita-lo ou pelo menos atenua-lo. Essa percepgdo antecipada
devera efetivar-se por meio de atos da direcdo das instituicdes e dos docentes, em uma
estratégia conjunta de avaliacdo, para identificar nos alunos aqueles que apresentam sinais de
provaveis evasores. Isto &, fazer uma abordagem mais voltada para a previsdo do problema do

que para a identificacdo dele, uma vez que os motivos da evasao ja sdo conhecidos.

As consequéncias da evasdo escolar repercutem nédo sé na vida do préprio evadido, que nédo se
realiza como os demais da prépria geracdo, mas alcancam a participacdo social do individuo
que ndo percebe que o ensino superior é uma das alternativas relevantes, sendo a mais
relevante, para auxilid-lo na insercdo social e ensejar-lhe a possibilidade de obtencdo de
melhor salario na relacdo de trabalho, uma atuacdo politica mais efetiva, conhecimentos de

tecnologia e uma educagao continuada.

Assim, Leite (2005, p. 11) afirma que “a educacdo ¢ um bem fundamental para qualquer
nacdo do mundo, pois ndao ha noticia de um pais que tenha conseguido alcancar elevados
indices de qualidade de vida sem antes ter educado seu povo de modo satisfatorio”. Além
disso, a educacdo proporciona, também, um compromisso do individuo com o
desenvolvimento local. Ap6s buscar nos grandes centros o aprendizado, ele retorna a sua
comunidade, ao seu ponto de partida, e ali procura aplicar, em prol da sociedade, o que

aprendeu na graduacéo.

Por tudo isso, 0 artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, dispde:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestagcdes culturais
(BRASIL, 1996).
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N&o obstante, o evadido causa, ainda, prejuizos as instituicdes de ensino superior privadas e
publicas. Como observa Cunha e outros (2015, p. 125), “a Secretaria de Educagdo Superior
brasileira (SESu) estima que o custo da evasdo nas IES federais esteja proximo de 486
milhGes de reais por ano, enquanto as IES privadas perdem, aproximadamente, 10% das suas

receitas”.

A conclusdo do ensino superior ndo constitui o ponto final da educacdo do individuo. Nesse

sentido, Castro e Tiezzi (2005, p.125) declaram que:

Est4 ultrapassado o modelo da educacdo restrita a um certo periodo da vida das
pessoas; hoje a educacdo deve ser permanente, de modo a permitir frequentes
retornos a novos aprendizados. Todo jovem deve desenvolver as habilidades e
competéncias para aprender a aprender, ou seja, deve desenvolver o raciocinio, 0
pensamento critico e a capacidade de contextualizar os conhecimentos adquiridos.

Também Vianna (2006) entende que a educa¢do nao pode ficar presa as previsoes legislativas
e as limitacBGes provenientes de curriculos destinados a formacao académica. Assim, o autor

informa que:

Na visdo dos pedagogos modernos, o processo educacional ndo reside apenas nas
escolas, pois ela ndo é a Unica responsavel pela educacdo. A educacdo tem uma
dimensdo maior do que propriamente ensinar e instruir, o que significa dizer que o
processo educacional ndo se esgota com as etapas previstas na legislacdo. A
educacdo, em sentido amplo, representa tudo aquilo que pode ser feito para
desenvolver o ser humano e, no sentido estrito, representa a instrucdo e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades (VIANNA, 2006, p.130).

Com a evasao escolar, o individuo perde a chance de aplicar a sua regido o conhecimento de
suas potencialidades, visando aprimorar o desenvolvimento local. Perde, ainda, a chance,
segundo Dowbor (2007), de obter uma nova visdo que esta sendo absorvida no universo da
educacdo, segundo a qual os alunos, além do curriculo tradicional, adquirem conhecimento e
compreensdo da realidade onde vivem, podendo, assim, participar como cidaddos e

profissionais, identificando uma vinculacéo entre educacéo e desenvolvimento local.

A ideia da educacédo para o desenvolvimento local estd diretamente vinculada a essa
compreensdo e a necessidade de se formarem pessoas que amanha possam participar
de forma ativa das iniciativas capazes de transformar o seu entorno e de gerar
dindmicas construtivas. Hoje, quando se tenta promover iniciativas desse tipo,
constata-se que ndo s6 as criangas, mas mesmo 0s adultos desconhecem desde a
origem, 0 nome da sua propria rua e até os potenciais do subsolo da regido onde se
criaram. Para termos uma cidadania ativa temos de ter uma cidadania informada, e
isso comeca cedo. A educagdo ndo deve servir apenas como trampolim para uma
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pessoa escapar da sua regido: deve dar-lhe os conhecimentos necessarios para ajudar
a transforma-la (DOWBOR, 2007, p. 76).

A importancia da concluséo dos estudos e, com isso, inibir a evasdo escolar, contribuindo para
o0 desenvolvimento local, encontra eco na LDB, em seu inciso Il do artigo 43, que recomenda
“formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para inserca0 em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na
sua formacao continua” (BRASIL, 1996).

A producdo de conhecimento, tendo em vista o desenvolvimento local, para o qual sdo
requeridos processos educativos, fundamenta-se em uma questdo de elevada importancia, que
é a indagacdo de como propiciar aprendizagens adequadas aos individuos e grupamentos em
termos de sua prépria capacidade de gerar mudancas na sua realidade.

A acomodacao cultural preexistente em qualquer regido nao permite, por si S0, um progresso
social capaz de levar o bem-estar aos seus habitantes. Dessa maneira, é necessario produzir
um conhecimento, a partir das necessidades reais, que se contraponha ao conhecimento
puramente tedrico, abstrato. Contudo, ha que considerar que muitas vezes o conhecimento do
senso comum sozinho ndo é apropriado para promover tais mudancas, por lhe faltar um

conhecimento cientifico eficaz para transformacédo da realidade presente.

Portanto, a educacdo, adaptando a cultura subjacente aos novos conhecimentos cientificos,
tornou-se o elemento propulsor do desenvolvimento e da ascensdo social dos habitantes, para

propiciar a incluséo das classes menos favorecidas na sociedade em geral.

Conclui-se, pois, que inibindo a evasdo escolar se fechard o ciclo da educacdo formal e

necessaria para promover com maior acerto o desenvolvimento local.

2.3 A evasao para 0s entrevistadosnotivos e sentidos

Apresentam-se, a seguir, os dados da pesquisa de campo realizada com alunos, transferidos e
evadidos, e professores do Curso de Ciéncias Contabeis da instituicdo pesquisada. O trabalho
considerou a técnica de analise de contetdo (BARDIN, 2011) das entrevistas com discentes e

docentes sobre os motivos da evasao escolar.



58

O grupo de 15 (quinze) entrevistados foi divido em: i. alunos transferidos (aqueles que
mudaram do turno da manhé para o da noite); e ii. alunos evadidos (aqueles que pararam de
estudar por algum motivo). A identificacdo de cada grupo, portanto, levard em conta essa

divisdo, ou seja, alunos transferidos e alunos evadidos.

A pesquisa com docentes compreendeu entrevista com trés professores que também sdo

membros do Colegiado Didatico do curso pesquisado.

E importante esclarecer que o Colegiado considera também evadido do turno da manha o
aluno que pediu transferéncia para o turno da noite, mas, tendo em vista 0 objetivo desta
pesquisa, bem como a conceituacao de aluno evadido, optou-se por considerar os dois grupos

de alunos assim denominados: alunos transferidos e alunos evadidos.

A apresentacdo e o exame dos dados a seguir foram organizados nas categorias descritiva,
qualitativa, quantitativa e longitudinal, conforme ressaltado por Franca e VVasconcellos (2009,
p.87-88):

A pesquisa pode ter uma ou mais abordagens que podem ser qualitativa (dados
geram interpretacdo, reflexdo), quantitativa (casos contdveis, mensuraveis),
naturalista (coleta de dados feita no ambiente natural), longitudinal (delimita os
periodos de observacdo). As pesquisas descritivas podem ser: pesquisa de opinido,
estudo de caso, pesquisa documental, entre outras. As pesquisas experimentais
podem ser: de campo, de laboratério etc.

Segue, portanto, a apreciacdo dos dados coletados e distribuidos em categorias de andlise,
conforme organizagdo nos Quadros 1 e 2 a seguir, e a partir do roteiro de questdes das
entrevistas, conforme Apéndices A e B, sendo que a amostra de discentes foi dividida em
duas partes, ou seja, uma referente aos alunos transferidos do turno da manha para o turno da
noite (o que a Coordenacdo do Curso considera evadidos do turno da manha) e outra relativa
aos alunos que abandonaram definitivamente o Curso de Ciéncias Contabeis no turno da

manha.
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Quadro 1 - Categorias de analise das entrevistas com discentes

Categorias de Andlise

Questdes da Entrevista

Categoria 1: O que dizem os alunos sobre
transferéncia e evasdo: consciéncia sobre a importancia
da pesquisa para solucionar o problema da evaséo.

Vocé tem consciéncia da importdncia de suas
informagdes para auxiliar a resolver o grave problema
da evasdo escolar?

Categoria 2: Motivos alegados pelos alunos para
transferéncia ou evasdo.

Por que motivo vocé ndo permaneceu no Curso de
Ciéncias Contébeis?

Categoria 3: A relacéo das disciplinas do ensino médio
e da orientacdo vocacional com o ensino superior.

Vocé considera que no ensino médio a sua formacéo
incluiu disciplinas fundamentais e usuais para o Curso
de Ciéncias Contabeis? Em caso afirmativo, por qué?
Vocé, enquanto estudante do ensino médio, sentiu
alguma dificuldade na escolha de um curso superior?
Em caso afirmativo, por qué?

Categoria 4: Conflito entre horario de trabalho e de
estudo e a necessidade financeira.

Houve algum momento em sua vida universitaria em
que vocé teve de optar entre a escola e o trabalho?
Especifique as razdes.

Categoria 5: Visdo atual do aluno evadido sobre o
Ccurso.

Hoje, como ex-aluno, a sua visdo mudou em relacdo
a0 curso?

Categoria 6: Consideracdo dos evadidos quanto ao
corpo docente e ao relacionamento com os colegas.

Qual a avaliacéo que vocé faz do corpo docente?
Como era a sua relagdo com os professores?
Como era a sua relagdo com os colegas?

Categoria 7: Relagdo entre evaséo e reprovagao.

Vocé foi reprovado em alguma disciplina?

Categoria 8: Posicionamento dos entrevistados ap6s a
transferéncia ou a evasdo.

Vocé se arrependeu de ter evadido? Por que?

Categoria 9: Visdo do evadido com relacdo a profissdo
de contador antes de ingressar na universidade e ap6s o
abandono do curso.

Que ideia vocé tinha da profissdo de Contador? E hoje,
isso mudou?

Categoria 10: Comprometimento do curso com a
profissdo de Contador.

O curso mostra como é a profissdo?

Categoria 11: Sobre a convivéncia e as condicfes
financeiras da familia.

Vocé é responsavel por todas as suas despesas?
Vocé ajuda nas despesas domésticas?
Vocé ajuda alguém financeiramente?

Categoria 12: Posicionamento da familia em relagdo
aos estudos e a evasdo dos entrevistados.

Vocé teve ou tem incentivo de alguém para estudar?
Qual a reacdo de seus familiares e amigos quando vocé
interrompeu 0s seus estudos no Curso de Ciéncias
Contébeis?

Fonte: Elaborado pelo autor.

2.3.1 O que dizem os alunos transferidos e evadidos

Categoria 1: O que dizem os alunos sobre a transferéncia e evaséo: consciéncia sobre a

importancia da pesquisa para solucionar o problema da evaséao.

Tanto os 7 (sete) alunos transferidos do turno da manha para a noite, quanto os 8 (oito) alunos

evadidos disseram que tém consciéncia da importancia da pesquisa para o objetivo de

solucionar ou, pelo menos, mitigar o problema da evasao.
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Nesse sentido, o primeiro dado da entrevista objetivou avaliar, sob a concepg¢do desses alunos
evadidos e transferidos para o turno da noite, a importancia da contribuicdo da pesquisa

visando identificar as causas da evasao, que assim se manifestaram:

Sim, pois o motivo que me levou a abandonar os estudos foi ndo ter conseguido o
Fies e espero que esta pesquisa contribua para solucionar este problema.
(Entrevistado evadido 1).

Sim, através das respostas posso contribuir para dados estatisticos visando
identificar as razBes da evasdo escolar. (Entrevistado evadido 2).

Sim, eu acho importante para identificar os motivos que levam os alunos a
abandonar a faculdade. (Entrevistado evadido 13).

Tenho sim. Tenho consciéncia de que esta pesquisa pode auxiliar os alunos a nao
deixar os estudos, pois prejudica o futuro. (Entrevistado evadido 14).

Sim, tenho. A pesquisa verifica os motivos da evaséo. (Entrevistado evadido 15).

Os alunos evadidos do curso, tanto por questdes financeiras quanto por falta de vocacao,
demonstram entender que a pesquisa contribuira para a identificacdo dos fatores que ensejam

a evasao.

Categoria 2: Motivos alegados pelos alunos para a transferéncia alevasao

Em relacdo ao grupo de 15 (quinze) alunos entrevistados, 7 (sete) transferiram seu curso de
turno, sendo que 4 (quatro) disseram que 0 motivo da transferéncia foi a impossibilidade de
trabalhar e estudar no curso da manhd, e 3 (trés) alegaram o mesmo motivo com relacdo ao

estagio.

Dos 8 (oito) restantes que abandonaram definitivamente o curso, 2 (dois) alegaram falta de
vocacado e 6 (seis) o fizeram por questBes financeiras, pois ndo reuniam condi¢6es para arcar

com o custo dos estudos.

Percebe-se que, no caso das transferéncias de turno, conforme salientou Fritsch (2015, p. 13),
o motivo principal da evasdo € a necessidade de trabalhar para garantir o sustento, assim “uma
das hipdteses das turmas diurnas é a insercdo do aluno no mercado de trabalho, inviabilizando
seus estudos em turno diurno”, uma vez que ambos disputam o mesmo horario. Por exemplo,

0 entrevistado de nimero 1 (um) declarou o seguinte como motivo do abandono do curso:
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“Porque ndo consegui o Fies”. J4 o entrevistado de nimero 13 (treze) argumentou:

“Abandonei o curso porque precisei trabalhar”.

Observou-se, também, no curso das entrevistas, as alegacdes de ex-alunos informando que
abandonaram o curso por ndo terem identificado a sua real vocacdo para a profissdo de
Contador. Segundo Augustin (2005, p. 2), esse fator € uma das determinantes da evasdo:

[...] uma boa escolha profissional leva em conta pelo menos trés elementos: quem é
0 jovem, 0 que é o mercado de trabalho e 0 que é a vida universitaria. As grandes
causas da evasao universitaria [...] ttm relacdo com a desinformacéo do aluno sobre
si mesmo, sobre a dificuldade do mercado e sobre as matérias da faculdade [...].

Categoria 3: A relacdo das disciplinas do ensino médio e da orientacdo vocacional com o

ensino superior

Nessa categoria, foram reunidas duas questdes referentes ao ensino medio que objetivaram
estabelecer relacfes com o curso no ensino superior no que tange a preparacdo recebida para
cursa-lo. Uma questdo refere-se ao conteido das disciplinas, e outra, a orientagdo vocacional

recebida no ensino médio.

Em relacdo ao conteudo de disciplinas ministradas no ensino médio para aproveitamento no
Curso de Ciéncias Contabeis, dos 15 (quinze) alunos entrevistados, apenas 2 (dois) disseram
gue ndo constataram, no ensino médio, a existéncia de matérias que pudessem ser Uteis no
Curso de Ciéncias Contabeis. Os demais identificaram a Matematica como sendo a Unica
matéria aproveitavel para o curso, como foi 0 caso do entrevistado de nimero 6, que disse:
“[...] a matematica ajuda um pouco quanto ao raciocinio”. Porém, no ensino médio os alunos
ndo sdo incentivados em um método investigativo, pois até entdo se preocupam apenas com a
memorizacdo da matéria, como afirmam Roelo e Pereira (2003), citados por Brasil (2015, p.
19):

Outro fator a ser considerado, e que pode contribuir para a evasdo, é 0 processo
educacional. O aluno est4 acostumado a um processo bem diferente do adotado na
universidade. O aprendizado adquirido anteriormente consiste em memorizagdo, o
que ndo contribui para a formacdo de um espirito investigador.

Quanto a orientacdo vocacional recebida no ensino medio, dos 15 (quinze) alunos

entrevistados, 11(onze) disseram que nao tiveram nenhum tipo de orientagéo vocacional. Essa
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constatacdo refere-se a um dos fatores identificados como determinantes da evasdao. Como
ensinam Goiris, Reinert e Gubiotti (2012, p. 179), “item que merece destaque ¢ a orientagdo
vocacional [...]. Também é por meio dela que se adquirem informacdo sobre os cursos
universitarios e as profissoes existentes”. Nesse sentido, Valore (2008) esclarece que o ensino

médio deveria preocupar-se, também, com a orientacdo vocacional.

Categoria 4: Conflito entre horario de trabalho e de estudo e a necessidade financeira

Todos os alunos que se transferiram do turno da manh& para o turno da noite alegaram a
necessidade de abandonar o periodo matutino em razdo de necessidade financeira para a
manutencdo de seus estudos. Ressaltaram a existéncia de incompatibilidade entre os horarios,

visto que a oportunidade de emprego era imperativa, assim como a de estagio.

Dos evadidos, 2 (dois) pararam de estudar para se dedicar ao emprego. Nesse sentido, 0
entrevistado de niimero 13 (treze) declarou: “eu tive que parar de estudar para trabalhar”. O
entrevistado de nimero 1 (um), com o mesmo argumento, disse: “tive que optar entre a escola
e o trabalho”. Essas afirmagdes refletem o estudo de Gaioso (2005, p. 75), que relatou que as
“principais causas da evasdo sdo as relacionadas as condi¢des financeiras dos estudantes; a

dificuldade de conciliar o horario de trabalho com o de estudo [...]”

Categoria 5: Visao atual do aluno evadido sobre o curso

Todos os alunos que abandonaram o curso continuam tendo uma viséo positiva a seu respeito,
exceto dois dos entrevistados que alegaram que a evasao decorreu de falta de vocacgdo e que
ndo chegaram a ter uma visdo mais critica e ampla do que representava o Curso de Ciéncias

Contabeis.

Categoria 6: Consideracao dos evadidos quanto ao corpo docente e ao relacionamento

com os colegas

Nessa categoria, foram reunidas duas questfes: uma sobre a visdo dos evadidos sobre os

docentes e outra sobre o relacionamento com os colegas.
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Houve unanimidade entre os alunos evadidos e transferidos quanto a qualidade do corpo
docente, ao reconhecerem que os professores sdo competentes, capacitados e muito exigentes
por serem bem preparados. Nas palavras do evadido de nimero 14 (quatorze), “os professores
explicavam bem as matérias e respeitavam os alunos”, e o entrevistado de nimero 11 (onze)

relatou que “os professores sdo bem exigentes, mas muito capacitados”.

Essa interatividade entre discentes e docentes € um dos fatores que estimulam a permanéncia
do aluno no curso escolhido. Segundo Schargel e Smink (2002, p. 282), dentre as cinco
causas da evasdo, deve-se levar em conta “o procedimento do discente em relag@o aos fatores
interacionais e pessoais”. Assim, no presente trabalho, ficou descartada a possibilidade de

evasdo dos alunos em funcdo de mau relacionamento com os professores.

Quanto ao relacionamento com os colegas, todos disseram que tiveram uma boa relacéo, o

que também demonstra que a evasdo ndo foi motivada por bullying.

Categoria 7: Relacdo entre evaséo e reprovacao

Dentre os 15 (quinze) entrevistados, 7 (sete), ou seja, 46,67% (quarenta e seis virgula sessenta
e sete por cento) disseram que foram reprovados em pelo menos uma disciplina, mas que isso
ndo era 0 motivo da evasdo. Nas pesquisas bibliograficas que fundamentaram a dissertacao,
nenhum autor identificou, diretamente, a reprovacdo como determinante da evasdo, mas,

empiricamente, era uma oportunidade para comprovar essa hipotese.

Categoria 8: Posicionamento dos entrevistados apds a transferéncia ou a evasao

Nessa categoria, foram reunidas duas questdes: uma que interroga sobre a reacdo apds a
evasdo e outra sobre a intencdo de retornar aos estudos. Seguem as apresentacdes e analises

desses dados.

Quanto a reacdo dos que se transferiram do turno da manh& para o turno da noite, nenhum
demonstrou arrependimento, pois a mudanca atendia as necessidades de estdgio ou de

trabalho, que naquele momento sobrepunham as de estudo.
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Entre os evadidos, alguns ndo demonstraram arrependimento, mesmo sendo diferentes as
razdes que os levaram a evadir. Por exemplo, pode-se afirmar que quase todos os alunos
alegaram razdes financeiras, direta ou indiretamente. Dois evadiram-se em funcdo de néo
terem identificado a vocacdo com o curso escolhido, como € o caso do evadido de nimero 9
(nove), que declarou: “porque ndo me identificava com o Curso de Ciéncias Contabeis”, e do
entrevistado de nimero 14 (quatorze), que alegou ter evadido “porque nao descobri minha
verdadeira vocagdo”. Contudo, nenhum dos dois declarou-se arrependido. Por outro lado, 4
(quatro) entrevistados que abandonaram o curso apresentaram arrependimento e afirmaram
que, se tivessem oportunidade, voltariam a estudar, como disseram o entrevistado de nimero
11 (onze) — “claro que estou arrependido, mas ndo tenho como voltar por falta de condi¢des
financeiras” — e 0 entrevistado de nimero 13 (treze) — “no meu caso tive que parar de estudar
para trabalhar”. O evadido de niimero 15 (quinze) frisou: “estou arrependido e, tendo

oportunidade, quero voltar a estudar.”

Em relacdo a intencdo de retomar os estudos, dentre os que abandonaram o curso, 4 (quatro)
pretendem voltar a estudar logo que reunirem condicfes financeiras, e apenas um disse que

s6 podera decidir pelo retorno se a sua “verdadeira vocagao exigir um curso superior’.

Categoria 9: Visado do evadido com relacao a profissdo de Contador antesidgressar

na universidade e apos o abandono do curso.

A maioria dos entrevistados tinha uma vaga ideia da profissdo de Contador, o que se
modificou durante o curso. Depois de abandonarem os estudos, ndo mudou a opinido
adquirida. A intencdo do pesquisador é a de investigar, de forma indireta, a conviccdo
vocacional dos entrevistados e verificar se esse fator constituia uma determinante para o
abandono. Concluiu-se, entdo, que isso era um dos fatores, pois 2 (dois) entrevistados nao
tinham real conhecimento da profisséo e abandonaram por falta de vocacéo.

Categoria 10: O comprometimento do curso com a profissdo de Contador.

De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Contabeis da Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais, Campus Coracdo Eucaristico, constitui seu objetivo
mostrar aos alunos as diversas areas de atuacdo disponivel para a carreira de Contador. A

maioria deles ingressa na universidade sem conhecer o que podera desempenhar,
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funcionalmente, no mercado de trabalho e, por isso, torna-se necessaria a demonstracdo

dessas oportunidades. Assim, o entrevistado de nimero 5 (cinco) entende que:

Hoje o curso da uma melhor resposta quanto as expectativas dos alunos e demonstra
como funciona a Contabilidade na pratica. Os professores ndo se preocupam apenas
com a parte pedagogica, pois também auxiliam na escolha da area de atuacéo.
(Entrevistado transferido 5).

Essa constatacdo do entrevistado de nimero 5 (cinco) encontra acolhida na afirmacéo de

Kuenzer (1999, p. 172), segundo a qual o professor:

[...] em face da complexificacdo da acdo docente ele precisard ser um profundo
conhecedor da sociedade de seu tempo, das relagbes entre educagdo, economia e
sociedade, dos contetdos especificos, das formas de ensinar e daquele que é a razéo
do seu trabalho: o aluno.

Categoria 11: Sobrea convivéncia e as condic¢des financeiras da familia.

Nessa categoria, foram reunidas questdes ligadas ao convivio familiar e as despesas do
entrevistado na familia. Dos 15 (quinze) entrevistados, 14 (quatorze) moram com a familia e
apenas 1 (um) mora sozinho. No decorrer da entrevista, percebeu-se que o fato de morar com
a familia gera uma tranquilidade ao aluno, que, enquanto estudante sem emprego, encontra

um local de acolhimento e apoio.

Em relacdo as despesas, pouco mais de 50% (cinquenta por cento) dos entrevistados,
transferidos e evadidos, ou seja, 8 (oito) em 15 (quinze), sdo responsaveis pelas suas préoprias
despesas, sendo que, dos 7 (sete) evadidos, 3 (trés) dependem de ajuda familiar para sua

manutencao.

Dos 15 (quinze) entrevistados, apenas 6 (seis) ajudam financeiramente a familia, o que

significa que somente 40% (quarenta por cento) contribuem para as despesas familiares.
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Categoria 12: Posicionamento da familia em relacdo aos estudos e a evasdo dos

entrevistados.

Dos 15 (quinze) entrevistados, 13 (treze) receberam incentivo da familia para estudar, e
apenas 2 (dois) deles, isto €, menos de 20% (vinte por cento), se autoestimularam na procura

de um curso superior.

Em relacdo a reacdo dos familiares quanto a interrupcdo dos estudos no Curso de Ciéncias
Contabeis no turno da manhd, dos 15 (quinze) alunos entrevistados, 7 (sete) dos que se
transferiram para o turno da noite receberam a compreensdo dos pais, exceto uma aluna cuja
familia, por motivo de seguranca, ficou apreensiva quanto ao horéario de retorno da faculdade,
ja que as aulas terminam as 22 horas e 30 minutos. Dos que abandonaram os estudos, 5
(cinco) disseram que as familias ndo gostaram da atitude de abandono. Observou-se que todos
os familiares ficaram tristes, e um dos pais respeitou a decisdo, embora tenha ficado

contrariado.

2.3.2 O que dizem os docentes sobre a transferéncia e a evaséo dos alunos

Foram entrevistados 3 (trés) professores com mais de 15 (quinze) anos de magistério na
instituicdo pesquisada. Todos lecionam nos turnos da manhda e da noite, além de
desenvolverem na mesma entidade funcBes de natureza administrativa. A entrevistada de
ndmero 1 (um) é Coordenadora do Curso de Ciéncias Contdbeis na mesma instituicdo. A
entrevistada de nimero 2 (dois), além de fazer parte do Colegiado de Coordenacdo Didatica,
coordena, também, o Estagio, a Extensdo e o Nucleo de Apoio Fiscal da Receita Federal. O
entrevistado de numero 3 (trés) é membro do Colegiado de Coordenacdo Didatica do Curso

de Ciéncias Contabeis.

Os dados foram reunidos em categorias de andlise, com base no roteiro de questdes das
entrevistas, conforme o Apéndice B, e organizados conforme as categorias do Quadro 2 a

sequir.
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Quadro 2 — Categoriasde analise das entrevistas com docentes

Categorias de Analise

Questdes da Entrevista

Categoria 1: Percepcdo dos docentes sobre a evasdo
dos alunos

Vocé tem notado a evasdo no Curso de Ciéncias

Contébeis, no Campus Coracéo Eucaristico?

Categoria 2: As determinantes da evasdo segundo 0s

docentes entrevistados

Vocé poderia identificar alguma determinante para a

evasdo? Especifique.

Categoria 3: Sugestdo dos docentes entrevistados para
minimizar a evasdo no Curso de Ciéncias Contébeis da
PUC Minas, Campus Cora¢do Eucaristico, no turno da
manhi

O que vocé sugere para que se evite a evasio no curso

e nesse turno?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Categoria 1: Percepcédo dos docentes sobre a evasao dos alunos

Todos os entrevistados tém observado a evasdo, sendo que a docente de nimero 2 (dois)

declarou que o numero de evadidos tem aumentado. O entrevistado de nimero 3 (trés)

informa que as turmas reduziram drasticamente, e 0 nimero de alunos que abandonam o turno

da manha é significativo.

Categoria 2: As determinantes da evasao segundo os docentes entrevistados

Os entrevistados foram unanimes em afirmar que a determinante principal € a falta de

recursos financeiros, ou seja, os alunos estdo em busca de emprego para custear os estudos.
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A entrevistada de namero 1 (um) acrescentou, ainda, que os alunos que se transferem para o
turno da noite o fazem porque procuram inserir-se no mercado de trabalho durante o dia.
Outra causa por ela apontada é a escolha errada da profissdo, o0 que provoca a fuga logo no
inicio do curso. A entrevistada de ndmero 2 (dois) informou que um dos motivos da

transferéncia por ela identificado é a busca de estagio, que s6 é oferecido no turno da tarde.

Categoria 3: Sugestao dos docentes entrevistados para minimizar a evasao no Curso de

Ciéncias Contabeis da PUC Minas, Campus Coracao Eucaristico, no turno da manha

A entrevistada de numero 1 (um) informa que os docentes estdo diligenciando no sentido de
buscar, no mercado de trabalho, mais estagios no periodo da tarde e que se iniciem a partir das
14 horas. Essa medida facilitaria a permanéncia dos alunos no turno da manhd, quando
estudariam a parte tedrica das Ciéncias Contabeis, fazendo a parte pratica a tarde, no mercado
de trabalho.

A entrevistada de nimero 2 (dois) sente a necessidade de maior presenca dos professores
junto aos alunos na busca pelo estagio. Ela informa que o curso, no atual 5° periodo da
manhd, conta apenas com 7 (sete) alunos, o menor nimero registrado em toda a sua carreira,

em mais de 15 anos de magistério na PUC Minas.

O entrevistado de nimero 3 (trés) entende que, para ndo perder alunos, é fundamental reduzir
0 preco da mensalidade cobrado pela instituicdo, mas reconhece que os docentes ndo tém
como interferir para que isso aconteca. Ele frisa, ainda, que o Governo deveria disponibilizar
financiamentos menos onerosos para que os alunos pudessem suporta-los e ndo precisassem
abandonar o curso, muitas vezes ja cumprido até a metade. Cita que, em sua época de
graduacdo, passou por dificuldades financeiras e atribui ao crédito educativo o éxito na
complementacdo de seu curso, uma vez que 0s custos financeiros eram menores que dos

financiamentos atuais.

Como ficou evidenciado nas entrevistas com o0s docentes e discentes, duas s&o as
determinantes mais evidentes da evasdo: 75% (Setenta e cinco por cento) por falta de recursos
financeiros e 25% (vinte e cinco por cento) pela auséncia de vocacdo. A questdo financeira

atingiu ndo sé os alunos transferidos, mas, também, os evadidos.
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Com base na pesquisa de campo e bibliogréafica sobre as causas da evasdo, pode-se constatar,
na pratica e no presente estudo, a ndo ocorréncia de determinantes diferentes das
anteriormente detectadas, 0 que leva a preocupante certeza de que o problema, embora ja
identificado ha décadas, continua preso aos mesmos motivos. Vale dizer que os sinais de
alerta ligados ndo serviram para criar, na mente de todas as pessoas e entidades envolvidas,

uma politica real voltada para a solucdo do fenémeno.

O problema, pois, € complexo porque é formado por duas vertentes: uma que diz respeito a
fatos agregados aos alunos e que se refletem no desempenho dos estudos universitarios, tais
como falta de orientagdo vocacional, falta de direcionamento profissional no ensino médio,
mé escolha do curso por decisdo propria ou interferéncia familiar, e outra que se refere a
omissdo de grande parte das autoridades publicas e privadas na area da educacdo, nao
propondo medidas eficazes que visem & reducdo dos nimeros de evasdo nos Cursos

superiores.
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3 ACOES PARA MINIMIZAR A EVASAO DOS ALUNOS DO CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS DA INSTITUICAO PESQUISADA

Tendo em vista a exigéncia do Mestrado Profissional de um produto técnico como parte da
dissertacdo, bem como o problema analisado nesta pesquisa, 0 presente capitulo apresenta
algumas acOes para minimizar a evasdo dos discentes no Curso de Ciéncias Contabeis, turno
da manhd, na instituicdo pesquisada. A evasdo escolar ja mereceu intensos estudos tanto no
Brasil quanto no exterior e, em todos eles, nota-se a repeticdo do fenbmeno, motivado pelas
mesmas razdes ja identificadas ha décadas, com o agravante de que o nimero de abandonos é

crescente.

Na andlise das respostas obtidas nas entrevistas com os participantes deste estudo, concluiu-se
que as determinantes da evasdo e transferéncia residem na falta de vocacdo, falta de
orientacdo, falta de recursos financeiros e falta de compatibilidade entre os horéarios de estudo

e de trabalho ou de estagio.

Esses quatro motivos, que integram um elenco de outras j& mencionadas por estudiosos do
assunto, confirmaram a expectativa do que se esperava sobre o resultado da pesquisa,
merecendo uma reflexdo cuidadosa para permitir a exposicdo da proposta que constitui a

colaboracdo que se pretende apresentar, numa tentativa de minimizar o problema.

Assim, ndo se podem ignorar outros motivos que concorrem para a evasao, uma vez que eles
se repetem. Contudo, as quatro determinantes alinhadas, para este estudo, tém um destaque
especial porque foram obtidas em entrevistas realizadas com discentes, consolidando-se a

partir de explicacdes pessoais obtidas dos evadidos ou transferidos.

Quanto mais perto do fato encontra-se o observador, mais pode ele sentir o calor das
narrativas, as expressdes faciais dos declarantes e as manifestacbes de duvida ou de
arrependimento expressadas. Essas emog0es, vividas em conjunto, tendem a criar um clima de
interesse especial em colaborar para a solugdo ou mitigacdo do problema, que se condensa em

propostas que seréo apresentadas.

E evidente que ndo se pode apresentar solucdes levando-se em conta apenas as atitudes de

determinados alunos frente ao curso universitario, uma vez que tais atitudes nem sempre sdo
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causas de uma decisdo futura, mas consequéncias de um substrato que eles trazem arraigados
a cultura e que resultam da condicdo socioecondmica, dos limites existentes no ensino
fundamental, das condi¢des emocionais cristalizadas no discente, quer em virtude dos fatos
sociais vividos, quer em razdo de herangas genéticas assimiladas. Além disso, muitas vezes, a
pressdo familiar exercida sobre o discente para a escolha de determinada profissdo também
pesa sobre 0s que ndo tiveram, ainda, aflorada a verdadeira vocagéo.

Excluindo-se a perda da capacidade financeira, que pode ocorrer a qualquer momento durante
0 curso, as demais causas da evasao permitem antecipar um juizo sobre aqueles que podem
abandonar os estudos, seja por motivo de falta de vocacgéo, seja por desinteresse momentaneo

ou pela opc¢éo de troca do estudo pelo emprego.

Nas entrevistas com os discentes evadidos, alguns afirmaram que encontraram dificuldades no
ensino médio para identificar a sua real vocacdo, o que pode ter contribuido para a evasédo.
Essas dificuldades trazidas pelos alunos deveriam ser objeto de uma investigacdo no inicio do
curso universitario, por meio da obtencdo de respostas dadas pelos discentes a um
questionario preparado para esse fim. Nele, as perguntas seriam direcionadas a identificacdo
do interesse pelo curso, da existéncia de ddvidas quanto a real vocacdo, da preocupagdo com a
situacdo financeira que pudesse comprometer a complementacdo dos estudos, ensejando,

assim, uma possibilidade de analise de alunos com possibilidade de evasao.

Portanto, a colaboracdo que se pretende dar neste estudo ndo tem um carater profilatico de
imunizagdo contra 0 abandono dos estudos em si, mas visa observar, em instancia analitica, a
razdo imediata que determina uma evasdo e as causas mediatas para compreender 0s motivos

do discente evasor.

Nas relacfes humanas, todo efeito possui uma causa ou mais, e encontra-la pode auxiliar na

compreensdo das atitudes para a solucdo de pendéncias.

Nesse sentido, nesta secdo, apresentam-se algumas ac¢fes que visam minimizar o problema da
evasdo no Curso de Ciéncias Contébeis da instituicdo pesquisada. O texto estrutura-se em
duas partes: a primeira apresenta o perfil socioecondmico dos alunos, e a segunda apresenta as

acoes.
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3.1 Perfil socioeconémico dos discentes entrevistados
Apresenta-se, a seguir, o perfil socioeconémico dos discentes entrevistados, evidenciando
dados como a origem do calouro quanto ao ensino médio cursado, ou seja, se em escola

particular ou publica, a faixa etaria, a renda familiar e o género.

Grafico 1 — Perfil do aluno ingressante com relacdo ao ensino médio

Ano/Semestre  ((Todos)...(Todos))
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Fonte: PUC MINAS (2016).

O Grafico 1 demonstra que a maioria dos alunos cursou o ensino médio em escolas da rede

privada, representando, em média, cerca de 65% (sessenta e cinco por cento) dos ingressantes.

Nota-se que a variacdo de um semestre para 0 outro manteve a tendéncia de alunos egressos
de escolas particulares. Por fim, é relevante salientar que alguns alunos cursaram parte do

ensino médio em institui¢bes da rede publica e parte em rede privada.
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Gréfico 2 — Perfil do aluno ingressante com relacdo a faixa etéria

Ano/Semestre  {201401

Curso: ICURSO DE CIENCIAS CONTABEIS - PMG | Turno: |MANHA |
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Fonte: PUC MINAS (2016).

De acordo com o Gréfico 2, verifica-se que o Curso de Contabilidade no turno da manhd, na
PUC Minas, Campus Coracdo Eucaristico, € composto, em sua maioria, por 92% (noventa e
dois por cento) de jovens estudantes, sendo que 54,66% (cinquenta e quatro virgula sessenta e

seis por cento) dos ingressantes nao ultrapassam os dezoito anos de idade.

Nota-se ainda que, dentro da faixa etaria de 30 (trinta) a 64 (sessenta e quatro) anos, 0
namero de alunos ingressantes € estavel, demonstrando que o curso desperta interesse,

inclusive, nas pessoas mais maduras.

Saliente-se que alunos com quarenta anos ou mais também estdo procurando um curso
superior no turno da manhd, quando a pratica demonstra que alunos nessa faixa etaria
costumam estudar a noite, tendo em vista que trabalham, via de regra, em horario integral

(dois turnos).
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Grafico 3 — Perfil do aluno ingressante com relacéo a renda familiar

Ano/Semestre (201401
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Fonte: PUC MINAS (2016).

O Gréfico 3 demonstra que 36 (trinta e seis) alunos, em um conjunto de 73 (setenta e trés),
possuem uma renda familiar de até 5 (cinco) salarios-minimos, o que corresponde a 49,31%
(quarenta e nove virgula trinta e um por cento) dos ingressantes. Dentre eles, 0s que tém renda
familiar de dois a cinco salarios-minimos alcancam 34,24% (trinta e quatro virgula vinte e
quatro por cento), e 0s que possuem renda de até 2 (dois) salarios-minimos correspondem a
15,07% (quinze virgula zero sete por cento).

Para efeito de andlise, denomina-se como Grupo A o conjunto daqueles cuja renda familiar
atinge o teto de até dois salarios-minimos, que possui 11 (onze) integrantes, e de Grupo B o
conjunto daqueles cuja renda familiar varia de dois a cinco salarios-minimos, que possui 25
(vinte e cinco) integrantes, perfazendo o total de 36 (trinta e seis alunos), ou seja, 49,31%

(quarenta e nove virgula trinta e um por cento) dos ingressantes.

Considerando-se que, no ano de 2016, o salario-minimo corresponde a R$880,00 (oitocentos
e oitenta reais) e que a mensalidade escolar chega a R$1.000,00 (mil reais), somando-se a esse
valor o custo com as despesas de transporte, alimentacdo e material escolar, forgoso é concluir

que para os integrantes do Grupo A haverd um comprometimento de, no minimo, 56,81%
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(cinquenta e seis virgula oitenta e um por cento) da renda familiar, apenas com relagdo a um

dos seus membros.

No que diz respeito ao Grupo B, tomando-se por base os mesmos valores, ocorrera um
comprometimento que pode variar de 56,81 (cinquenta e seis virgula oitenta e um por cento)
a, no minimo, 22,72% (vinte e dois virgula setenta e dois por cento), apenas com a

mensalidade escolar de um dos integrantes da familia.
Esses dados envolvendo os trinta e seis ingressantes propiciam a deducdo de que a maioria
deles, ou uma grande parte, devera procurar uma forma de aumentar a renda familiar, o que

provavelmente ensejard uma mudanca de turno ou abandono do curso.

Gréfico 4 — Perfil do aluno ingressante com relacao ao género
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Fonte: PUC MINAS (2016).

O Gréfico 4 demonstra a supremacia do sexo feminino entre os alunos ingressantes no Curso
de Ciéncias Contabeis, turno da manha, da universidade pesquisada, observando-se que quase

3/4 (trés quartos) dos matriculados sdo mulheres.
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H& que se destacar ainda que 29 (vinte e nove) alunas, em um grupo composto por 40
(quarenta) discentes, isto é, 72,5% (setenta e dois virgula cinco por cento), tém idade que

varia de 17 (dezessete) a 19 (dezenove) anos.

3.2 Sugestdes para minimizar a evasao no turno da manha da PUC Min&pracao
Eucaristico, no Cursode Ciéncias Contabeis

3.2.1 “Progravywagdasdao8o&@al ouros”

Essa atividade é realizada no inicio de cada semestre, durante uma semana, cujo primeiro
contato com os alunos é feito no Teatro Jodo Paulo Il da PUC Minas, e sdo convidados
também os representantes de turmas dos demais periodos e membros do Diretério Académico,
com o objetivo de apresentar as programacgdes do semestre e um resumo das disciplinas

contempladas no primeiro periodo.

Sdo realizadas palestras sobre o curso e a profissdo, que sdo proferidas por professores e
profissionais contabeis de destaque no mercado, como forma de mostrar aos estudantes a

importancia da profisséo e as facilidades de sua absor¢ao imediata.

Sugere-se a incluséo dos seguintes temas para as palestras a serem proferidas na “Semana de

Boas-Vindas aos Calouros”:

[EEN
[

Palestra sobre o curso abordando a sua origem, nova matriz curricular e sua

justificativa em relacdo ao mercado de trabalho;

2- Palestra com profissional da area mostrando as novas tendéncias de insercdo do
Contador no mercado em fungdo das realidades contemporaneas, principalmente no
setor de auditoria contébil e pericia contabil;

3- Apresentacdo das novas tecnologias de informatica e sua utilizagdo como instrumento
de auxilio a profissdo de Contador;

4- Palestra sobre planejamento e gerenciamento das atividades contabeis como meio

direto de administragdo societaria empresarial;

5- Palestra sobre oportunidades oferecidas pelo Terceiro Setor ao Contador.
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Complementando essa atividade, os alunos percorrem, juntamente com dois professores do
curso, sendo pelo menos um deles membro do Colegiado Didético, os principais prédios da
PUC Minas, como a Reitoria, a Biblioteca, o Diretorio Académico do Curso, o Diretorio
Central dos Estudantes, o Centro Esportivo Universitario, 0 Museu de Ciéncias Naturais da
PUC Minas, a Diretoria do Instituto de Ciéncias EconOmicas e Gerenciais, a Sala de
Coordenagéo do Curso, a Secretaria do Instituto e as instalagdes da Empresa Janior.

Além dessa programacdo, 0s novos alunos serdo comunicados da criacdo de um nucleo de
ajuda com o objetivo de auxilid-los em caso de necessidade no entendimento de alguma
matéria ou em qualquer outra dificuldade relacionada ao curso, com o intuito de consolidar o
interesse pela profissdo. O objetivo dessa sugestdo € proporcionar aos alunos uma ajuda
pedagdgica que ira contribuir para aumentar a confianca do discente na aprendizagem,

podendo, assim, evitar ou minimizar a evasao.

3.2.2 Nucleo deApoio Pedagdgico adiscente

Esse nucleo devera ser composto por um conjunto de monitores, sob a coordenacdo de um
professor do curso, preparados para 0 acompanhamento académico. Os monitores seréo

escolhidos e orientados pelos docentes. As atividades desse nucleo serdo:

1. Indicacdo das areas de atuacdo que a profissdo de Contador permite, ajudando o aluno a
perceber qual delas se identificaria com a sua aspiracdo profissional e objetivando encaminha-
lo ao futuro estagio na area em que pretende atuar no mercado de trabalho. A partir do
momento em que ele tem essa visdo, cria-se uma motivacdo, um interesse maior pelas aulas,
gue passam a ter outro sentido, permitindo, assim, que a sua participacdo académica seja mais

intensa e contribua para afasta-lo de uma possivel ideia de abandono do curso.

2. Observar, ao fim do primeiro trimestre, sinais que possam identificar o discente com
dificuldade de aprendizado ou desinteresse pelo curso e, a partir dai, criar formas de auxilia-lo
por meio de um trabalho conjunto realizado entre ele, os docentes do Colegiado Didatico-
Pedagogico e os representantes de turmas, com a finalidade de mitigar esses problemas que

sd0 causas de evasao.
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3. Auxilio as atividades académicas em relacdo a execugdo e ao planejamento: 0s monitores
auxiliardo os alunos com dificuldades de aprendizagem e, também, a se planejarem para a

execucdo de suas atividades e tarefas académicas.

3.2.3 Politica de convénio com empresas para estagios remunerados e sugestao de
alteracdo do horario de esigio

Como se pode observar, a partir do teor das entrevistas realizadas com os discentes, parte da
pesquisa de campo, o horario dos estagios remunerados compete com o das aulas pela manha
e obriga, entdo, a mudancga de turno para a noite, comprometendo a expectativa do aluno que

fez a opcdo por razdes de conveniéncia pessoal.

A partir dessa constatacdo, sugere-se que o Setor de Estadgio da PUC Minas autorize a
Empresa Junior de Contabilidade, que funciona nas dependéncias da Universidade e faz parte
do Curso de Ciéncias Contabeis, a celebrar contratos de estagios diferenciados com os alunos
do turno da manhd, objetivando proporcionar um horario mais flexivel no seu cumprimento,
pois as aulas do referido turno terminam as 12h20min. Dessa forma, se 0 estagio se iniciasse
as 13h30min, haveria tempo para que o aluno almogasse na cantina existente na prépria
Universidade e seguisse para o local do estagio, ja que os respectivos prédios tém uma

distancia minima de cerca de 30 metros um do outro.

Outra sugestdo seria buscar um entendimento com empresas do mercado com o intuito de
permitir que os alunos iniciassem o estagio 30 minutos mais tarde que o usual, atualmente as
13 horas, e estendessem o expediente pelo mesmo tempo ao final da jornada diaria, uma vez
que o estagio € de 4 (quatro) horas diarias e ndo esta sujeito as leis trabalhistas, por ter

legislacdo especifica, 0 que ndo prejudicaria nem o estagiario nem o empresario.

Em ambas as propostas, as alternativas sugeridas poderdo contribuir para a diminuicdo da
evasdo dos alunos do turno da manhd, uma vez que eliminariam o conflito de horarios entre

aulas e estagio.

Considerando-se, ainda, que a falta de recurso financeiro constitui uma das determinantes
mais fortes da evasdo escolar, & oportuno apresentar outra sugestdo que poderia surtir um

efeito mitigador. Tal sugestdo consiste na criacdo de uma politica financeira, pela prépria
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instituicdo, com o objetivo de retencéo dos alunos, pela qual o discente em vias de evasao por
perda de emprego durante 0 curso, e que comprovasse esse fato de forma inequivoca,
receberia uma bolsa de estudos integral até a sua recolocacdo no mercado de trabalho, num
prazo nao excedente a dois semestres, e que deveria ser ressarcida no final do curso, sem
juros, com oferecimento de garantia de cumprimento da obrigacdo, inovando, dessa forma, a
relacdo entre estudantes e universidades privadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A permanéncia do aluno matriculado em uma IES constitui, por um lado, o objetivo final da
entidade e, por outro, a concretizacao do objetivo do estudante. Assim, seria de se esperar que
0 numero de evasOes reduzisse, ja que as partes operantes possuem objetivos préprios, bem
definidos. Apesar disso, o fendmeno da evasdo persiste, pois ainda ndo se conseguiu

visualizar uma solucdo que retivesse os alunos matriculados até a concluséo do curso.

Nesse sentido, este trabalho procurou analisar, por meio de revisdo de literatura e pesquisa de
campo, as principais causas que levam um académico a abandonar seus estudos antes do final

previsto.

Surpreendentemente, verificou-se que as determinantes da evasdo no ensino superior sdo as
mesmas ja constatadas h4 muitos anos, sem que um motivo novo sequer surgisse para
justificar a persisténcia do problema. Se um fato renitente e recidivo é observado em todas as
pesquisas, em longo tempo, as impressdes que ficam € que ele ndo tem solucdo ou que faltam

acoes eficientes para resolvé-lo.

Nesta pesquisa, verificou-se que as determinantes da evasdo que se salientaram nas respostas
dos alunos evadidos ou transferidos de turno, ou seja, a falta de recurso econémico e o
conflito entre os horéarios de trabalho e de estudo, por exemplo, constam de literatura
cientifica publicada em 2002, num trabalho de Schargel e Smink, em 2005, por Gaioso, e,
ainda, Goiris, Reinert e Gubiotti, em 2012.

Portanto, se tais motivos foram detectados desde o principio deste milénio, e se os dados
informativos constam de estatisticas publicas e privadas, como explicar para as geracdes

futuras a inércia ou a inoperancia das que as antecederam?

A evasdo sempre representou um prejuizo para as instituicdes de ensino e para os alunos. No
caso de IES privada, o aluno matriculado é considerado como um comprador de servico, € 0
aluno evadido, uma perda que, dependendo do estagio em que se encontrava, dificilmente
pode ser reposta, 0 que, consequentemente, trard um déficit irrecuperavel para as receitas, por

um periodo de tempo que pode variar de quatro a cinco anos. A permanéncia do aluno
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matriculado esta diretamente relacionada com a concretizacdo da venda inicial, cujo ciclo de

realizagdo € longo.

Todavia, prejuizo maior que o financeiro tém o aluno e a sociedade que se frustram com a ndo
formacdo profissional causada pela evasdo. Ha uma interrup¢cdo do projeto de vida do
estudante, que se inicia bem antes do curso universitério, pois este buscava a realizacdo de um
objetivo. Quanto a sociedade, impde-se observar que o investimento social no individuo
comeca com a educacdo fundamental, passa pelo ensino médio, até chegar ao curso superior.
S&o quase 20 anos de investimento sem o retorno esperado, uma vez que 0 coroamento da

expectativa ndo ocorreu em virtude da evasao.

Ha& que se considerar, ainda, que se trata de um setor com uma concorréncia muito acirrada e
extremamente competitiva, no caso das IES privadas, fazendo-se necessario que as a¢des nele
desenvolvidas sejam as mais apropriadas. Garantir a permanéncia dos alunos enquanto durar o
curso precisa ser considerada meta prioritaria para qualquer IES, lembrando que, se bem
gerenciada, a receita sera, a principio, a prevista dentro do orcamento de um periodo em que

durar o curso oferecido.

Dessa forma, é imprescindivel que se cultive ou se implante uma cultura de sobrevivéncia nas
IES, visando reduzir o problema da evasao e envolvendo todos os colaboradores: porteiros,
faxineiros, auxiliares académicos, auxiliares administrativos, professores, coordenadores e

dirigentes.

Assim, os dados coletados nas entrevistas e nas pesquisas, bem como as analises e as
sugestdes apresentados neste trabalho, visam contribuir com estudos ja realizados tendo como
fim primordial amenizar os efeitos do fendmeno da evasao no ensino superior, especialmente
no Curso de Ciéncias Contébeis, turno manhd, do Campus Coracdo Eucaristico da PUC

Minas.

As agles propostas — tais como identificagdo de alunos tendentes & evasdo, acompanhamento,
por meio de monitores, dos alunos com baixo rendimento escolar, palestras sobre a
importancia da profissdo e suas &reas de atuacdo, apoio com relagdo aos estagios
remunerados, com a flexibilidade de horéarios e a suspensdo dos pagamentos das mensalidades

durante o periodo de desemprego, negociadas entre as partes — resultaram de verificagéo e
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deducdo a partir das narrativas obtidas de alunos evadidos e transferidos de turno, que foram
corroboradas pelo depoimento dos docentes membros do Colegiado Didatico-Pedagdgico,

indicando um caminho para a possivel reducdo do nimero de evasdes.

Tais a¢Oes independem de ingeréncias externas, publicas ou privadas, e constituem medidas
que poderao ser tomadas pela prdpria instituicdo de ensino superior (IES) em conjunto com 0s
alunos. Ademais, algumas delas visam mostrar aos discentes as diversas areas de atuacdo do
profissional da Contabilidade e a sua importancia no contexto econdmico da sociedade. Tém,
ainda, o cond&o de despertar no ingressante a sua verdadeira vocacao, caso ele tenha optado
pela Contabilidade ndo por decisdo prdpria, mas influenciado por terceiros.

Por fim, vale ressaltar que as medidas propostas tém como objetivo diminuir o niamero de
evasoOes, culminando, logicamente, com a permanéncia de alunos, o que atende aos interesses

dos discentes e da prdpria instituicao.



83

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, T. Do abandono a permanéncia num curso de ensino superior. Sisifo.
Revista de Ciéncias da Educacéa. 7, p. 19-28, 2008.

ALVES, T. W.; ALVES, V. V. Fatores determinantes da evasao universitaria: uma analise a
partir dos alunos da UNISINOS. In: ENCONTRO DE ECONOMIA CATARINENSE
PROGRAMACAO COMPLETA, 4, 2010, Criciima, SC. Anais...Criciuma: UNESC, 2010.

AUGUSTIN, C. Dinamica das Vagas.UERJ, 2005. Disponivel em: <www.2.uerj.br>,
Acesso em: 24 abr. 2015.

AVILA, V. F. Dupla relacdo entre Educacio e Desenvolvimento Local (enddgeno
emancipatério). Paidéia Belo Horizonte, Ano 9, n. 12, p. 13-14, 2012. Disponivel em:
<http://www.fumec.br/revistas/paideia/article/view/1578>. Acesso em: 23 mar. 2015.

BARDIN, L. Andlise de contetdoSao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BELO HORIZONTE. Lei n° 1.482, de 29 de abril de 1968. Transforma o Curso Superior do
Instituto Municipal de Administracdo e Ciéncias Contabeis - Imaco - Em Autarquia
Municipal. Diario Oficial do Municipio, 29 abr 1968.

BIAZUS, C. A. Sistema de fatores que influenciam o aluno avadir-se nos cursos de
graduacdo UFSM e na UFCSum estudo no Curso de Ciéncias Contabeis. 2004. 203 f. Tese
(Doutorado) — Programa de PoOs-Graduagdo em Engenharia de Producdo. Universidade
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2004.

BRASIL. Lei n® 4.204, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Diario Oficial da Unido, 14 dez. 1962.

BRASIL. Constituicdo (1988) Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial [da Republica Federativa do Brasil], Brasilia, DF, v.
134, n. 248, 23 dez. 1996.

BRASIL; MEC; SESU. Secretaria de Educacdo Superior/Ministério da Educacdo. Comissdo
Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidades Publicas Brasileisasilia,
1996/1997. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001613.pdf>. Acesso em: 11 jun.
2015.

BRASIL. Lei N° 11.096, de 13 de Janeiro de 2005. Institui o Programa Universidade para
Todos - Prouni, Regula a Atuagdo de Entidades Beneficentes de Assisténcia Social no Ensino
Superior; Altera a Lei n° 10.891, de 9 de julho de 2004, e da Outras Providéncias. Diario
Oficial Da Unido, Brasilia, DF, 14 jan. 2005.


http://www.2.uerj.br/
http://www.fumec.br/revistas/paideia/article/view/1578
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001613.pdf

84

BRASIL, R. F. Avaliacdo da evasdo em uma instituicdo de ensino superior do Rio
Grande do Norte 2015. 41 f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pds-Graduagdo em
Ambiente, Tecnologia e Sociedade, Universidade Federal Rural do Semiarido, Mossoro,
2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo. O que é o FIES. 2017. Disponivel em:
<http://sisfiesportal.mec.gov.br/?pagina=fies>. Acesso em: 22 jan. 2017.

CASTRO, M. H. G. de; TIEZZI, Sergio. A reforma do ensino médio e a implantagdo do
Enem no Brasil. In. SCHWARTZMAN, Simon (Org.); BROCK, C.; SILVEIRA, R. Os
desafios da educacao no BrasiRio de Janeiro: Nova Fronteira, 2005. p.119-151.

CFC — Conselho Federal de Contabilidade. Resolucdo CFC 560 DispBe sobre as
prerrogativas profissionais de que trata o artigo 25 do Decreto-Lei n® 9.295. 28 out. 1983.

CUNHA, J. V. A. da; DE LUCA, M. M. M.; LIMA, G. A. S. F. de; CORNACCHIONE JR,
E. B.; OTT, E. Quem esta ficando para tras? Uma Década de Evasdo nos Cursos Brasileiros
de Graduacdo em Administracdo de Empresas e Ciéncias Contébeis. Revista deEducacéo e
Pesquisa em Contabilidade v. 9, n. 2, p. 124-142, 2015. Disponivel em:
<http://www.repec.org.br/index.php/repec/article/view/1141/1044>. Acesso em: 23 fev. 2016.

DIAS, E. C. M.; THEOPHILO, C. R.; LOPES, M. A. S. Evaséo no ensino superior: estudo
dos fatores causadores da evasdo no curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Estadual de
Montes Claros — Unimontes — MG. In: CONGRESSO USP DE CONTROLADORIA E
CONTABILIDADE, 10, Sao Paulo: Universidade de Sdo Paulo. Anais... Sdo Paulo, 2010.
Disponivel em: <www.congressousp.fipecafi.org/web/artigos102010/419.pdf>. Acesso em:
21 jun. 2016.

DOWBOR, L. Educacéo e apropriacdo da realidade local. Estudos AvancadosSao Paulo, v.
21, n. 60, p. 75-92, 2007.

DULLIUS, R.; CYRNE, C. C. da S. O mapeamento da evasao académica: um estudo aplicado
a UNIVATES. In: COLOQUIO INTERNACIONAL SOBRE GESTION UNIVERSITARIA
EM AMERICA DEL SUR, 10, Anais... Floriandpolis, 2010. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/96928/0%20MAPEAMENTO
%20DA%20EVASY%c3%830%20ACAD%c3%8aMICA%20%20UM%20ESTUDO%20APL
ICADO%20%c3%80%20UNIVA.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 24 mar.
2016.

EXAME. Fies precisa mudar, dizem instituicbes particulares2016. Disponivel em:
<http://exame.abril.com.br/brasil/noticias/fies-tem-de-mudar-dizem-instituicoes-particulares>.
Acesso em: 17 jun. 2016.

FRAGOSO, A. Contributos para o debate tedrico sobre o desenvolvimento local: Um ensaio
baseado em experiéncias investigativas. Revista Lus6fona de Educacdov. 5, n. 5, p. 63-83,
2005.

FRANCA, J. L.; VASCONCELLOS, A. C. de. Manual para normalizacao de publicagGes
técnico-cientificas 8. ed. rev. Belo Horizonte: Editora UFMG, 20009.


http://www.repec.org.br/index.php/repec/article/view/1141/1044
http://www.congressousp.fipecafi.org/web/artigos102010/419.pdf
http://exame.abril.com.br/brasil/noticias/fies-tem-de-mudar-dizem-instituicoes-particulares

85

FREIRE, P. Terceira Carta Pedagogica. In: FREIRE, P. Pedagogia da IndignacaoCartas
pedagogicas e outros escritos. S&o Paulo: Ed. UNESP, 2000.

FREIRE, P. Educag&o como prética da libedade Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

FRITSCH, R. A Probleméatica da Evasdo em Cursos de Graduacdo em uma Universidade
Privada. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 37, UFSC, Florianopolis, 2015.
Disponivel em: <http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT11-
3986.pdf>. Acesso em: 11 jun. 2015.

GAIOSO, N. P. de L. O fen6meno da evasao escolar na educacdo superior no Brasil
2005. 75 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Catodlica de Brasilia, Brasilia, 2005.

GOIRIS, M. C.; REINERT, J. N.; GUBIOTTI. B. Influéncia da Falta de Informacdo na
Evasdo Escolar na Percepcdo dos Coordenadores de curso de graduacdo do CCHS/UFMS.
Iniciacdo Cientifica CESUMAR, v. 14, n. 2, p. 179-189, 2012.

GOMES, A. A. Evasao e evadidos: o discurso dos -@unos sobre evasao escolar nos
cursos de licenciatura 1998. 203 f. Tese (Doutorado) - Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, 1998.

GOMES, P. M. O impacto das mudancas do FIES na educacao superior brasileird2
fev. 2015. Disponivel em: <http://www.hoper.com.br/#!O-IMPACTO-DAS-
MUDAN%C3%87AS-DO-FIES-NA-EDUCA%C3%87%C3%830-SUPERIOR-
BRASILEIRA/cupd/2FDF66AA-7828-4417-9C16-6B4B1F060446>. Acesso em: 30 abr.
2016.

HIPOLITO, Oscar. indice de Evasdo no Ensino Superior do BrasiR015. Disponivel em:
noticias.universia.com.br > Noticias > Em destaque. Acesso em 14 out. 2016

INEP — Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopses Estatisticas
da Educacdo Superior — Graduacdo. Brasilia, 2014. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/sinopses_estatisticas/sinopses_educaca
0_superior/sinopse_educacao_superior_2014.zip>. Acesso em: 23 fev. 2016.

KUENZER, A. Z. Politicas de formacao: A Constitui¢do da Identidade do Professor Sobrante.
Educagdo & Sociedade Ano XX, n. 68, 1999. Disponivel em:
<www.scielo.b/scielo.php?script=sci_arttext...73301999000300009>. Acesso em: 23 mar.
2016.

LEITE, C. E. B. A evolucédo das ciéncias contdbeis no BrasRio de Janeiro: FGV Editora,
2005.

MACHADO, L.; LIMA, E. A evasdo discente dos cursos de licenciatura da Universidade
Federal de Minas Gerais. Educacao Unisinosv. 18, n. 2, p. 121-129, 2014. Disponivel em:
<http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/download/edu.2014.182.02/4227>.
Acesso em: 24 mar. 2016.


http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT11-3986.pdf
http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-GT11-3986.pdf
http://www.hoper.com.br/#!O-IMPACTO-DAS-MUDAN%C3%87AS-DO-FIES-NA-EDUCA%C3%87%C3%83O-SUPERIOR-BRASILEIRA/cupd/2FDF66AA-7828-4417-9C16-6B4B1F060446
http://www.hoper.com.br/#!O-IMPACTO-DAS-MUDAN%C3%87AS-DO-FIES-NA-EDUCA%C3%87%C3%83O-SUPERIOR-BRASILEIRA/cupd/2FDF66AA-7828-4417-9C16-6B4B1F060446
http://www.hoper.com.br/#!O-IMPACTO-DAS-MUDAN%C3%87AS-DO-FIES-NA-EDUCA%C3%87%C3%83O-SUPERIOR-BRASILEIRA/cupd/2FDF66AA-7828-4417-9C16-6B4B1F060446
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext...73301999000300009
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/download/edu.2014.182.02/4227

86

MACGREGOR , K. Shout Africa: Student drop-out rates alarming. University World News,
Londres, n. 3, 2007. Disponivel em:
<http://www.universityworldnews.com/article.php?story=20071025102245380>. Acesso em:
23 fev. 2016.

MARTINS, A. C. P. Ensino Superior no Brasil: da descoberta aos dias atuais. Acta Cir.
Bras., Sdo Paulo, v. 17, n. 3, p. 4-6, 2002.

MARTINS, C. B. N. Evasdo de alunos nosursos de graduacdo em uma instituicdo de
ensino superior 2007. 116 f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Po6s-Graduacdo em
Administracdo — Fundacédo Pedro Leopoldo, Pedro Leopoldo, 2007.

MEC - Ministério da Educacdo. O que €é Prouni 2016. Disponivel em:
<http://siteprouni.mec.gov.br/index.php>. Acesso em: 23 fev. 2016.

MEC - Ministério da Educacdo. Altos indices de desisténcia na graduacdo revelam
fragilidade do ensino médio avalia Ministro 06 out. 2016. Disponivel em
portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40111. Acesso em 26 dez. 2016.

MELO, A. A Accéo local dos cidaddos como meio de resisténcia a nova vaga de
colonizacéo global O caso da Associacdo In Loco no Sul de Portugal. 1995. Disponivel em:
<http://www.ces.uc.pt/emancipa/research/pt/ft/inloco.html>. Acesso em: 07 jul. 2016.

NUNES VIVEIRQOS, A. L. O Desenvolvimento Local e a Animag&o Sociocultural. Uma
comunhdo de principios 2008. Disponivel em:
<http://quadernsanimacio.net/ ANTERIORES/ocho/Desenvolvimiento.pdf>. Acesso em: 23
fev. 2016.

PUC MINAS, Cronologia. Saiba mais sobre a histéria da PUC Minas. 2015. Disponivel em:
<www.pucminas.br/home/pagina.php?codigo=1085>. Acesso em: 15 dez. 2015.

ROELO, L. F.; PEREIRA, A. C. Analise do processo educacional contabil sob o prisma de
seus elementos de maior relevancia. Revista Brasileira de Contabilidade, Brasilia, n. 142,
ano XXXI, p. 49-53, 2003.

RUF — Ranking Universitario da Folha. Ranking Universitario Folha - 2015 2015.
Disponivel em: <http://ruf.folha.uol.com.br/2015/ranking-de-universidades>. Acesso em: 02
abr. 2016.

RUIVO, F. Local e Politica em Portugal: o poder local na mediacdo entre Centro e Periferia.
Revista Critica de Ciéncias Sociais. 30, p. 75-95, 1990.

SANTOS, S. de S. I. Ensino Médio: Debate atual sobre 0 abandono e a evaséo escolar. 2012.
18 f. Trabalho de Conclusdo de Curso — Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2012.
Disponivel em: <http://www.dfe.uem.br/TCC/Trabalhos_2012/SIRLEY_SI_SANTOS.PDF>,
Acesso em: 23 mar. 2016.


file:///C:/Users/Sabino/Desktop/portal.mec.gov.br/component/content/article%3fid=40111
http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=4&ved=0ahUKEwiB5_rJpcvMAhXCJh4KHRFhDOcQFgg0MAM&url=http%3A%2F%2Fwww.pucminas.br%2Fhome%2Fpagina.php%3Fcodigo%3D1085&usg=AFQjCNExgetiJ1_pxOoXhj9h8XO3eGXssQ
file:///C:/Users/Sabino/AppData/Roaming/Microsoft/Word/www.pucminas.br/home/pagina.php%3fcodigo=1085
http://ruf.folha.uol.com.br/2015/ranking-de-universidades/
http://ruf.folha.uol.com.br/2015/ranking-de-universidades/

87

SANTOS BAGGI, C. A. dos; LOPES, D. A. Evasdo e avaliacdo institucional no ensino
superior: uma discussao bibliogréafica. Avaliacdo Campinas Sorocaba, v. 16, n. 2, p. 355-
374, 2011. Disponivel em:

<http://www.scielo.br/pdf/aval/v16n2/a07v16n2.pdf>. Acesso em: 21 maio 2016.

SCHARGEL, F. P.; SMINK, J. Estratégias para Auxiliar o Problema de Evaséo Escolar.
Rio de Janeiro: Dunya, 2002.

SEMESP - Sindicato da Mantenedoras de Ensino Superior. Mapa do Ensino Superior no
Brasil 2015. 2015. Disponivel em: <http://convergenciacom.net/pdf/mapa-ensino-superior-
brasil-2015.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2017.

SILVA FILHO, R. L. L. e; MONTEJUNAS, P. R.; HIPOLITO, O.; LOBO, M. B. de C. M.
A evasdo no ensino superior brasileiro. Cadernos de Pesquisav. 37, n. 132, p. 641-659,
set./dez. 2007.

SILVA, R. Gestdo universitaria evasdocrompetitividade ou gestdo. 2005. Disponivel em:
<http/www.delasalle.com.br/artigos/evasdo htm>. Acesso em: 23 fev. 2016.

TINTO, V. Research and practice of student retention: what next?. J. College Student
Retention, v. 8, n. 1, p. 1-19, 2006/2007.

TONTINI, G.; WALTER, S. A. Pode-se identificar a propenséo e reduzir a evasao de alunos?
AcOes estratégicas e resultados taticos para instituicbes de ensino superior. Avaliacao,
Campinas, v.19, n.1, p. 89-110, mar. 2014.

UNIVERSIA BRASIL. indice de evasaalo Ensino Superior do Brasil é de cerca de 21%
06 out. 2015. Disponivel em:
<http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2015/10/06/1132040/indice-evasao-ensino-
superior-brasil-cerca-21-inscreva-seminario.html>. Acesso em: 22 jan. 2017.

VALORE, L. A. A problemética da escolha profissional: a possibilidades e compromissos da
acdo psicologica. SILVEIRA, A. F. et al. (Org.). Cidadania e participacdo socialonline].
Rio de Janeiro: Centro Edelstein de Pesquisas Sociais, 2008.

VIANNA, C. E. S. Evolucdo historica do conceito de educacdo e dos objetivos
constitucionais da educacdo brasileira. Janus Lorena, Ano 3, n. 4, 2006. Disponivel em:
<http://publicacoes.fatea.br/index.php/janus/article/viewFile/41/44>. Acesso em: 27 fev.
2016.


http://publicacoes.fatea.br/index.php/janus/article/viewFile/41/44

88

Apéndice A—Roteiro de Entrevista com Discentedo Curso

Periodo que CUrsava..........ccceveevreeeeerneneas

1 - Informacdes profissionais

1.1  Atualmente que tipo de atividade escolar vocé esta exercendo?

1.2 Vocé estd exercendo alguma atividade remunerada com vinculo empregaticio ou
informal?

1.3 Vocé esta se preparando para algum concurso de emprego ou vestibular?

1.4 Vocé esta frequentando algum tipo de curso?

2 - Informagdes sobre o(s) motivo(s) da sua evaséo

2.1  Vocé tem consciéncia da importancia de suas informacg6es para auxiliar a resolver o
grave problema da evaséo escolar?

2.2  Por que motivo vocé nao permaneceu no curso de Ciéncias Contabeis?

2.3  Vocg, enquanto estudante do ensino médio, sentiu alguma dificuldade na escolha de
um curso superior? Em caso afirmativo, por qué?

2.4 Vocé considera que no ensino médio a sua formacdo incluiu disciplinas fundamentais
e usuais para curso de Ciéncias Contabeis? Em caso positivo, por que?

2.5  Houve algum momento em sua vida universitaria em que vocé teve que optar entre a
escola e o trabalho? Especifique as razdes.

2.6 Hoje como ex aluno sua visdo mudou em relagdo ao curso?

2.7 Qual a avaliagdo que vocé faz do corpo docente?

2.8 Vocé foi reprovado em alguma disciplina?

2.9  Vocé arrependeu de ter evadido? Por qué?

2.10 Vocé esta tomando alguma iniciativa para retornar aos estudos?

2.11 Como era a sua relagdo com os professores?

2.12 Como era a sua relacdo com os colegas?

2.13  Que ideia vocé tinha da profissdo de Contador? E hoje isto mudou?
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2.14 O curso mostra como € a profissdo?

3 Relac&o Familiar

3.1 Com quem vocé mora?

3.2 Vocé é responsavel por todas as suas despesas?

3.3 Vocé ajuda nas despesas domesticas? VVocé ajuda alguém financeiramente?
3.4 \/océ teve ou tem incentivo de alguém para estudar?

3.5  Qual areacdo de seus familiares e amigos quando vocé interrompeu 0s seus estudos no
curso de Ciéncias Contabeis?
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Apéndice B— Roteiro de Entrevista com Docentes do Curso

1- Informac6es profissionais:

11
1.2
1.3
2

2.1

2.2
2.3

Desde quando vocé leciona no curso de Ciéncias Contabeis?

Quais os turnos em que vocé leciona?

Vocé pertence a algum 6rgdo da PUCMINAS além de lecionar? Qual?

Informacdes sobre o(s) motivo(s) da evasao:
Vocé tem notado a evasdo no curso de Ciéncias Contabeis, turno da manhd no
Campus Coracdo Eucaristico?

Vocé poderia identificar alguma determinante para a evasao? Especifique.

Em que periodos vocé constata que mais ocorre a evasao?

O que voceé sugere para que Se evite a evasdo escolar no curso e neste turno?
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AnexoA —Mapa de evasao no ensino superior entre 2010 e 2015 regides do Brasil

Regido Sul
Rio Grande do Sul Santa Catarina Parana
2010 2010 2010
Privada 34,5% Privada 20,5% Privada 21,6%

Plblica 15,7%

Plblica 17,8%

Publica 17,0%

2011

2011

2011

Privada 35,9%

Publica 13,6%

Privada 22,3%

Publica 20,9%

Privada 23,5%

Publica 15,%

2012

2012

2012

Privada 35,1%

Plblica 18,3%

Privada 27,4%

Plblica 19,7%

Privada 25,3%

Publica 17,9%

2013

2013

2013

Privada 35,1%

Plblica 19,3%

Privada 28,4%

Plblica 18,8%

Privada 26,3%

Publica 17,2%

2014

2014

2014

Privada 34,6%

Plblica 18,1%

Privada 28,0%

Plblica 19,6%

Privada 25%

Publica 15,8%

Fonte: Elaborado pelo autor com dados de SEMESP (2015).
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Regi&do Norte

Amazonas Para Tocantins Rondbnia
2010 2010 2010 2010

Privada 28,6% Privada 19,8% Privada 29,2% Privada 24,9%
Publica 13,3% Plblica 09,8% Plblica 13,8% Plblica 20,1%
2011 2011 2011 2011

Privada 35,2% Privada 27,0% Privada 33,4% Privada 28,7%
Publica 12,6% Publica 09,1% Publica 15,7% Publica 10,1%
2012 2012 2012 2012

Privada 39,1% Privada 25,0% Privada 27,1% Privada 27,0%
Publica 12,1% Publica 16,0% Publica 15,2% Publica 23,3%
2013 2013 2013 2013

Privada 42,9% Privada 26,5% Privada 26,8% Privada 25,3%
Publica 11,6% Publica 18,0% Publica 13,5% Publica 16,9%
2014 2014 2014 2014

Privada 23,4% Privada 24,5% Privada 28,2% Privada 22,7%

Publica 19,3%

Publica 24,2%

Publica 14,0%

Plblica 18,3%

Amapa Acre Roraima
2010 2010 2010

Privada 24,8% Privada 19,9% Privada 23,1%
Publica 10,9% Publica 04,1% Publica 11,1%
2011 2011 2011

Privada 29,5% Privada 23,5% Privada 21,1%
Publica 19,1% Publica 06,5% Publica 12,1%
2012 2012 2012

Privada 24,8% Privada 28,1% Privada 29,8%
Publica 24,6% Publica 08,7% Publica 19,1%
2013 2013 2013

Privada 25,7% Privada 25,5% Privada 27,2%
Publica 27,5% Publica 38,6% Publica 20,9%
2014 2014 2014

Privada 20,7% Privada 28,5% Privada 36,6%

Publica 20,1%

Publica 32,4%

Publica 21,2%

Fonte: Elaborado pelo autor com dados de SEMESP (2015).
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Regido Sudeste

Minas Gerais Séo Paulo Rio de Janeiro Espirito Santo
2010 2010 2010 2010

Privada 18,85% Privada 24,2% Privada 27,1% Privada 20,3%
Publica 10,5% Plblica 14,8% Plblica 20,2% Publica 08,4%
2011 2011 2011 2011

Privada 21,3% Privada 25,0% Privada 27,8% Privada 25,3%
Publica 12,5% Publica 13,7% Publica 22,1% Publica 13,4%
2012 2012 2012 2012

Privada 21,4% Privada 29,1% Privada 31,8% Privada 27,8%
Publica 13,2% Publica 15,8% Publica 23,0% Publica 16,9%
2013 2013 2013 2013

Privada 21,2% Privada 28,1% Privada 31,3% Privada 25,9%
Publica 14,8% Publica 16,6% Publica 21,4% Publica 11,8%
2014 2014 2014 2014

Privada 21,4% Privada 30,3% Privada 32,6% Privada 24,2%

Publica 16,0%

Publica 15,0%

Publica 21,2%

Publica 11,6%

Fonte: Elaborado pelo autor com dados de SEMESP (2015).

Regido CentroOeste

Goias Distrito Federal Mato Grosso M. Grosso do Sul
2010 2010 2010 2010

Privada 18,1% Privada 23,7% Privada 22,7% Privada 37,0%
Plblica 16,0% Publica 13,8% Publica 27,1% Plblica 14,4%
2011 2011 2011 2011

Privada 19,2% Privada 22,4% Privada 25,8% Privada 30,3%
Publica 15,4% Plblica 13,9% Publica 26,8% Plblica 18,0%
2012 2012 2012 2012

Privada 24,2% Privada 26,0% Privada 26,8% Privada 29,8%
Publica 18,4% Publica 17,3% Plblica 28,9% Plblica 18,9%
2013 2013 2013 2013

Privada 21,6% Privada 26,2% Privada 28,0% Privada 34,8%
Plblica 17,3% Plblica 24,8% Plblica 29,0% Publica 19,5%
2014 2014 2014 2014

Privada 23,6% Privada 29,7% Privada 26,6% Privada 33,7%

Plblica 17,4%

Plblica 18,9%

Plblica 30,4%

Publica 19,5%

Fonte: Elaborado pelo autor com dados de SEMESP (2015).
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Regido Nordeste

Bahia Ceara Pernambuco
2010 2010 2010
Privada 19,6% Privada 20,2% Privada 18,9%

Plblica 14,9%

Plblica 17,2%

Plblica 14,9%

2011

2011

2011

Privada 21,0%

Plblica 15,7%

Privada 23,5%
Plblica 18,5%

Privada 22,4%
Plblica 16,1%

2012

2012

2012

Privada 22,2%

Plblica 14,5%

Privada 22,3%
Plblica 17,3%

Privada 24,3%
Plblica 16,0%

2013 2013 2013
Privada 23,6% Privada 22,1% Privada 25,6%
Plblica 17,8% Plblica 19,3% Plblica 15,1%
2014 2014 2014
Privada 20,6% Privada 24,2% Privada 25,5%

Plblica 16,6%

Plblica 21,7%

Publica 17,2%

Paraiba Maranhao Rio Grande do Norte
2010 2010 2010

Privada 18,9% Privada 16,4% Privada 17,6%
Plblica 17,9% Plblica 15,1% Plblica 22,8%
2011 2011 2011

Privada 21,1% Privada 19,5% Privada 21,3%
Plblica 18,0% Plblica 14,0% Publica 18,5%
2012 2012 2012

Privada 22,6% Privada 23,3% Privada 19,5%
Plblica 19,3% Plblica 18,8% Publica 24,0%
2013 2013 2013

Privada 18,7% Privada 19,9% Privada 18,9%
Publica 22,9% Publica 13,1% Plblica 17,1%
2014 2014 2014

Privada 23,4% Privada 20,8% Privada 25,1%
Publica 20,5% Publica 12,0% Plblica 20,9%
Piaui Alagoas Sergipe

2010 2010 2010

Privada 17,3% Privada 26,5% Privada 32,6%
Publica 31,2% Publica 06,7% Plblica 12,1%
2011 2011 2011

Privada 18,2% Privada 28,2% Privada 34,0%
Publica 15,9% Plblica 04,9% Pablica 09,8%
2012 2012 2012

Privada 18,1% Privada 26,7% Privada 31,6%
Plblica 09,6% Plblica 06,4% Plblica 15,0%
2013 2013 2013

Privada 17,7% Privada 26,3% Privada 35,6%
Publica 18,1% Publica 10,9% Plblica 17,2%
2014 2014 2014

Privada 17,6% Privada 27,2% Privada 35,8%

Plblica 17,6%

Plblica 20,1%

Publica 17,0%
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Anexo B— Parecer do Comité de Etica e Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais (PUC Minas)

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS GERAIS W
PUCMG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EVASAO ESCOLAR NO ENSINO SUPERIOR: ESTUDO SOBRE A EVASAO NO
CURSO DE CONTABILIDADE DE UMA INSTITUICAO PRIVADA DE MINAS GERAIS

Pesquisador: Sabino Joaquim de Paula Freitas

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 56888816.3.0000.5137

Instituicdo Proponente: MINAS GERAIS EDUCACAO SA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1623.837

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa tem como objetivo identificar quais os fatores envolvidos na evasdo dos alunos do turno da
manha do curso de Ciéncias Contabeis da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, no Campus
Coragéo Eucaristico. A pesquisa a ser realizada sera descritiva, pois iré observar, descrever e identificar o
fendmeno em questdo. Quanto a abordagem sera utilizada a pesquisa qualitativa e quantitativa. As fontes
serao a documental, bibliografica, e a empirica, utilizando dados constantes de relatérios de evaséo escolar,
livros e artigos, e, empiricamente, através de entrevistas com alunos evadidos e professores cujo fim &
expor e caracterizar um fendmeno, descrevendo os acontecimentos e estabelecer as relagdes entre
variaveis. A amostra sera feita com os alunos evadidos entre os 1° e 8° periodos do Curso de Ciéncias
Contabeis do turno da manhé entre os anos de 2012 e 2015. Os instrumentos de coleta serdo entrevistas
com base em roteiro de questdes abertas e fechadas e relatérios institucionais. Sera utilizada analise de
conteudo. Para andlise, os dados serc organizados em categorias, que tomaréo por referéncia, as
questdes dos roteiros de entrevista. A contribuigdo da pesquisa sera a elaboragdo de um refatério técnico
apresentando os principais motivos que levam a evasio escolar no Curso de Ciéncias Contabeis no turno
da manha no Campus COREU, bem como indicagdes de agdes que possam minimizar o problema.

Endereco: Av. Dom José Gaspar, 500 - Predio 03. sala 228

Bairro: Coracdo Eucaristico CEP: 30,535.901
UF: MG Municiplo; BELO HORIZONTE
Telefone: (3133194517 Fax: (31)3319-4517 E-mail: cep.preppg@pucminas. br
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE

CATOLICA DE MINAS GERAIS - GRBrarl
PUCMG

Continuag 30 do Parecer. 1 623 837

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primano:

- Analisar as determinantes da evasdo no curso de Ciéncias Contabeis do turno da manha de uma
instituicdo privada de Minas Gerais, para contribuir com o conhecimento na area de educa¢ao voltada ao
desenvolvimento local e com caracteristicas de inovacgao social.

Objetivo Secundario:

- Compreender 0 mecanismo da evasdo no ensino superior através da literatura especializada e identificar
os seus fatores determinantes no curso de Ciéncias Contabeis do turno da manha da Pontificia
Universidade Catélica de Minas Gerais, Campus COREU.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: N8c estdo previstos riscos. No entanto, o pesquisador garante que, se identificar sentimentos de
intimidac&o e vergonha, serdo adotados procedimentos que busquem mitigar este tipo de situagdo como um
momento de "quebra-geio™ para ganhar a confianga do entrevistado. interrupgdo da entrevista ou mesmo o
seu cancelamento.

Beneficios: Oferecer subsidios para identificagdo de fatores endégenos e exégenos visando reduzir a
evasdo escolar no ensino superior.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa relevante, metodologicamente adequada,
Conslideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

- FR: adequada.

- TCLE: de acordo com as exigéncias da Resolug¢ao 466/12.

- Termo de autoriza¢éo: adequado.

- Instrumento de coleta de dados: adequado.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Pela aprovago.

Conslderagoes Finals a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

| Tipo Documento | Arquivo l Postagem l Autor [smacio]
Endereco: Av. Dom Jose Gaspar, 500 - Predio 03, sala 228

Bairro: Corago Eucaristico CEP: 30.535-301

UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE

Telefone: (31)3319-4517 Fax: (31)33194517 E-mail: cep proppe@pucmings, br
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE

CATOLICA DE MINAS GERAIS -

Cornnuad bo do Parecer 1 623 837

PUCMG

Rran ™

Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/07/2018 Aceito

do Projeto ROJETO_718653 pdf 10:22:23

TCLE /Termosde |TCLE2.pdf 05/07/2016 |Sabino Joaquim de Aceito

Assentimento / 10:20:36 |Paula Freitas

Justificativa de

| Auséncia __

Folha de Rosto folharosto. pdf 05/06/2018 |ARI SILVA GOBIRA | Aceito
18:52:51

Projeto Detalhado / | Brochura.pdf 05/06/2016 | Sabino Joaquim de Aceito

Brochura 10:00:00 |Paula Freitas

Outros Lattesabino.pdf 05/06/2016 |Sabino Joaquim de Aceito
09:56:30 | Paula Freitas

Qutros Lattesadilene.pdf 05/06/2016 |Sabino Joaquim de Aceito
09:55:52 | Paula Freitas

Qutros Entrevista2 pdf 05/06/2016 |Sabino Joaquim de Aceito
09:51:39 |Paula Freitas

Qutros Entrevista1.pdf 05/06/2016 |Sabino Joaquim de Aceito
09:51:12 | Paula Freitas

Orgcamento Gastos.pdf 05/06/2016 |Sabino Joaquim de Aceito

- 09:50.00 _|Paula Freitas

Declaragao de TCCR.pdf 05/06/2016 | Sabino Joaquim de Aceito

| Pesquisadores 09.48:52 _|Paula Freitas

Declaragéo de APCD.pdf 05/06/2016 | Sabino Joaquim de Aceito

Instituicdo e 09:48:02 |Paula Freitas

Cronograma Cronograma.pdf 05/06/2016 |Sabino Joaquim de Aceito
09.47.34 _|Paula Freitas

Brochura Pesquisa | Projeto.pdf 05/06/2016 |Sabino Joaquim de Aceito
09:47.01 | Paula Freitas

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

BELO HORIZONTE, 06 de Julho de 2016

Assinado por:

CRISTIANA LEITE CARVALHO

(Coordenador)

Enderego: Av. Dom José Gaspar. 500 - Predio 03, sala 228

Bairro: Coraglo Eucaristico CEP: 30 525.901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3319-4517 Fax: (31)3319-4517

E-mail: cep.proppg@pucminas br
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Anexo C — Termo de Compromisso de Cumprimento da Resolugéo 466/2012

Eu, Sabino Joaquim de Paula Freitas, pesquisador, identidade M 861.483 SSPMG e Adilene Gongalves
Quaresma, orientadora, identidade M 4 309445, responsdveis pela pesquisa intitulada & @asdo Escolar no
Ensino Superior: estudo sobre a evasdo no curso de Contabilidade de uma instituicdo privada de Minas
D S NJ d&cBrémos que:

 Assumimos o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagdes que serdo obtidas e
utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

I  Os materiais e as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo utilizados para se atingir
o(s) objetivo(s) previsto(s) na pesquisa;

O material e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a nossa responsabilidade;

T Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos em periddicos cientificos e/ou em encontros, quer
sejam favoraveis ou ndo, respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da
pesquisa, ndo havendo qualquer acordo restritivo a divulgacao;

T Assumo o compromisso de suspender a pesquisa imediatamente ao perceber algum risco ou dano,
consequente a mesma, a qualquer um dos sujeitos participantes, que ndo tenha sido previsto no termo de
consentimento.

T O CEP do Centro Universitario UNA sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa, por
meio de relatdrio apresentado anualmente ou na ocasido da interrup¢do da pesquisa;

1  Asnormas da Resolucdo 466/2012erdo obedecidas em todas as fases da pesquisa.

Belo Horizonte, de de 2016

SABINO JOAQUIM DE PAULA FREITAS

CPF 118297616-68

ADILENE GONCALVES QUARESMA

M 4309445



99

Anexo D — Autorizagdo para Coletade Dados

Pesquisa sobre Evasdo Escolar no Curso de Ciéncias Contdbeis de uma universidade particular.

Eu, Heloisa Helena Rocha Maia, ocupante do cargo de Chefe do Colegiado de Coordenacado Didatica
do Curso de Ciéncias Contabeis do Campus Corac¢do Eucaristico, AUTORIZQ coleta de dados do
projeto Evasdo Escolar no Curso de Ciéncias Contdbeis de uma universidade particular, do
pesquisador Sabino Joaquim de Paula Freitasias instalagdes fisicas da PUC MINAS no Campus
Coracdo Eucaristico em Belo Horizonte, apds a aprovacdo do referido projeto pelo CEP do Centro

Universitario UNA.

Belo Horizonte, de de 2016

ASSINATURA:

Heloisa Helena Rocha Maia

CARIMBO:
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Anexo E — Termo de Consentimento Livree Esclarecido

N.° Registro CEP: CAAE 56888816.3.0000.5137

Titulo do Projeto: Evaséo escolar no ensino superior: estudo sobre a evasdo no curso de
Contabilidade de uma instituicdo privada de Minas Gerais

Prezado Sr(a),

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que estudard a evasdo no curso de
Ciéncias Contabeis do turno da manha de uma instituicdo privada de Minas Gerais, de forma
que possibilite conhecer as causas internas e externas que levam a este tipo de ocorréncia,
visando reduzir a evasdo escolar no ensino superior.

Vocé foi selecionado(a) por ser um(a) aluno(a) do curso de Ciéncias Contébeis do turno da
manha ou professor(a) membro do colegiado do curso de Ciéncias Contabeis, sendo excluido
qualquer sujeito que ndo se enquadre no critério descrito anteriormente. A sua participacao
nesse estudo consiste em participar de uma entrevista semiestruturada que sera realizada em
local, horério e data que melhor convier aos entrevistados, sendo as informacgdes armazenadas
por meio de um gravador de voz. Os riscos (e/ou desconfortos) envolvidos nesse estudo séo
os sentimentos de intimidacdo e vergonha, portanto, serdo adotados procedimentos que
busquem mitigar estes tipos de situacdo, como um momento de descontracdo, interrupcao da
entrevista ou mesmo o cancelamento da mesma.

Sua participacdo é muito importante e voluntaria e, consequentemente, ndo havera pagamento
por participar desse estudo. Em contrapartida, vocé também ndo tera nenhum gasto.

As informacdes obtidas nesse estudo serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua
participacdo em todas as fases da pesquisa, e quando da apresentacdo dos resultados em
publicacdo cientifica ou educativa, uma vez que os resultados serdo sempre apresentados
como retrato de um grupo e ndo de uma pessoa. Vocé podera se recusar a participar ou a
responder a algumas das questfes a qualquer momento, ndo havendo nenhum prejuizo pessoal
se esta for a sua deciséo.

Todo o material coletado durante a pesquisa ficard sob a guarda e responsabilidade do
pesquisador responsavel pelo periodo de 5 (cinco) anos e, apos esse periodo, sera destruido.

Os resultados dessa pesquisa servirdo para compreender este problema da evasdo no ensino
superior e, a0 mesmo tempo, ampliar o conhecimento do problema e das solucBes em
beneficio das instituicbes de ensino superior. Ainda, subsidiar a instituicdo, alunos e a
sociedade fornecendo-lhes elementos tecnicos para equacionarem, da melhor forma possivel,
solugdes dentro das suas disponibilidades.

Para todos os participantes, em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa, sera
observada, nos termos da lei, a responsabilidade civil.

Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador
responsavel, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a
qualquer momento.
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Pesquisador responsavel: Sabino Joaquim de Paula Freitas, Rua dos Timbiras, 1477 — Lourdes
— Belo Horizonte/MG, (31) 99989-2709.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, coordenado pela Prof.2 Cristiana Leite
Carvalho, que poderé ser contatada em caso de questdes éticas, pelo telefone 3319-4517 ou e-
mail cep.proppg@pucminas.br.

O presente termo sera assinado em 02 (duas) vias de igual teor.

Belo Horizonte,

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para participar deste estudo.

Nome do participante (em letra de forma)

Assinatura do participante ou representante legal

Eu, Sabino Joaquim de Paula Freitascomprometo-me a cumprir todas as exigéncias e
responsabilidades a mim conferidas neste termo e agradeco pela sua colaboragdo e sua
confianca.

Assinatura do pesquisador



